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RESUMO

HAMMUD, Francismara J. C. A Inclusdo de Estudantes Surdos: trajetérias da
educacdo basica ao ensino superior xxf. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade
Estadual do Parana. Programa de Pds-Graduacdo em Educacéao Inclusiva, 2023.

A proposta desta pesquisa foi analisar a inclusdo de estudantes surdos da Universidade
Estadual do Parana (UNESPAR) e suas trajetorias académicas da educacédo basica ao ensino
superior. Para fundamentar este estudo foi realizada uma pesquisa bibliografica e documental
a respeito das politicas institucionais relacionadas aos estudantes surdos da UNESPAR. Em
um segundo momento, para coleta de dados, foram realizadas cinco reunides remotas, devido
a pandemia da Covid-19 e a distancia entre os campi, através da técnica de Grupo Focal
(BUSANELLO et al, 2012). Participaram do grupo cinco estudantes surdos matriculados na
UNESPAR, os temas discutidos buscaram compreender as trajetérias académicas da
educacao basica ao ensino superior e 0s desafios enfrentados por esses estudantes. Para
essa etapa da pesquisa, submetemos o projeto & avaliagdo do Comité de Etica e Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da UNESPAR, sendo este aprovado pelo CEP/UNESPAR,
através do parecer consubstanciado n° 4.888.217. A analise dos dados foi realizada através
da analise de contetudos proposta por Bardin (2016), dela emergiram quatro categorias: a) a
trajetéria escolar dos estudantes surdos, da educacao basica ao ensino superior; b) politicas
publicas no atendimento de estudantes surdos; c) acesso e permanéncia na universidade; d)
estratégias pedagdgicas para professores e professoras da educacao basica, que trabalham
com estudantes surdos. Quanto aos resultados obtidos na analise da primeira categoria,
observou-se que a maioria estudou em escola publica, mas que, a fim de adaptarem-se,
trocavam constantemente de escola até que encontrassem instituicbes com melhores
condic@es inclusivas. Quanto a segunda categoria, 0s participantes demonstraram interesse
e senso politico, conhecendo seus direitos e as politicas voltadas a inclusdo social e
educacional da pessoa surda. Em relacdo a terceira categoria, 0s participantes relatam que
apesar das dificuldades dos professores do ensino superior em mediar 0s processos de
ensino e aprendizagem, o trabalho dos intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais e o uso de
recursos visuais é fundamental para este alunado. Por fim, na Gltima categoria, os estudantes
consideram que o0 uso de uma pedagogia visual € um importante recurso para garantir o
desenvolvimento pedagdgico dos estudantes. Como produto educacional resultante deste
estudo, elaboramos um Caderno Pedagégico intitulado: “Caminhos para a Inclusdo Escolar
de Estudantes Surdos”, com propostas de trabalho pedagdgico para estudantes surdos nos
diversos niveis de ensino, buscando dar subsidios aos professores e professoras dessas
etapas de ensino.

Palavras-chave: Ensino Superior. Politicas de Inclusdo. Surdos.



ABSTRACT

HAMMUD, Francismara J. C. Inclusion of Deaf Students: trajectories from basic to
higher education xxf. Dissertation (Master's Degree) - State University of Parana.

Graduate Program in Inclusive Education, 2023.

The purpose of this research was to analyze the inclusion of deaf students in higher education
in the seven campi of the State University of Parand (UNESPAR) as well as their academic
trajectories from basic to higher education. To support this study, a bibliographic and
documentary research was conducted regarding the institutional policies related to deaf
students at UNESPAR. In a second moment, for data collection, five remote meetings were
held, due to the Covid-19 pandemic and the distance between the campi, through the
technique of Focus Group (BUSANELLO et al, 2012). Five deaf students enrolled at
UNESPAR patrticipated in the group, the topics discussed sought to understand the academic
trajectories from basic to higher education and the challenges faced by these students. For
this stage of the research we submitted the project to the evaluation of the Ethics Committee
and Research Involving Human Beings of UNESPAR, which was approved by the
CEP/UNESPAR, through the consubstantiated opinion no. 4,888,217. The data analysis was
performed through the content analysis proposed by Bardin (2016). From the analysis, four
categories emerged: a) the school trajectory of deaf students, from basic to higher education;
b) public policies in the care of deaf students; c) access and permanence at the university; d)
pedagogical strategies for teachers of basic education who work with deaf students. As for the
results obtained in the analysis of the first category, it was observed that most of them studied
in public school, but in order to adapt they constantly changed schools until they found
institutions with better inclusive conditions. As for the second category, the participants showed
interest and political sense, knowing their rights and policies for social and educational
inclusion of the deaf. Regarding the third category, the participants reported that despite the
difficulties of higher education professors in mediating the processes of teaching and learning,
the work of interpreters of Brazilian Sign Language and the use of visual resources are
essential for this student. Finally, in the last category, students consider that the use of a visual
pedagogy is an important resource to ensure the pedagogical development of students. As an
educational product resulting from this study, we elaborated a Pedagogical Booklet entitled:
"Pathways for School Inclusion of Deaf Students", with proposals for pedagogical work for deaf
students in the various levels of education, seeking to give subsidies to teachers of these
stages of education.

Keywords: Higher Education. Inclusion Policies. Deaf.
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APRESENTACAO

Sou professora e atuo na Educacdo Basica no municipio de Paranagua (PR),
tanto no setor publico quanto no privado, mais especificamente ha trés anos numa
escola publica e ha dez anos em escolas particulares, lugares nos quais vivenciei
diversas experiéncias inclusivas com criancas no ensino regular. Além disso,
inUmeras situacfes do ambito educacional sempre me colocaram frente a educacéao
de surdos, desde o ensino médio, o que promoveu oportunidades de conviver com
pessoas surdas e aprender sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Posteriormente, esse contato também aconteceu durante minha licenciatura
em pedagogia, na Universidade Estadual do Parana, campus de Paranagua. Nesse
ambito, a interagdo com surdos se deu através do professor que ministrava a disciplina
de Libras (professor surdo) e, posteriormente, na mesma turma com dois estudantes
surdos. Durante esse periodo, a universidade ofertou o acesso ao curso de Libras,
frequentado também por dois estudantes surdos. Outro momento importante, alguns
anos depois, foi quando assumi algumas turmas do curso de formacao de docentes,
nas quais também tive a oportunidade de trabalhar com estudantes surdos.

Nesse sentido, essa pesquisa foi motivada a partir das vivéncias académicas
apresentadas acima, as quais me fizeram levantar algumas questfes a respeito do
processo de inclusdo que permeavam o cotidiano dos discentes e que nao passaram
despercebidas. Diante dessas inquietagcdes, surgiu um projeto de pesquisa que,
posteriormente, me levou a querer conhecer as politicas institucionais inclusivas que
sdo colocadas em prética, ndo apenas em um unico campus da universidade, mas
também aquelas aplicadas e explicitadas por estudantes dos sete campi. Além disso,
também me interessa conhecer o processo de escolarizacdo dos estudantes
participantes da pesquisa, a fim de entender suas trajetdrias académicas desde a
educacdo basica, para pautar o sucesso desses estudantes ndo apenas no acesso
ao ensino superior, ao curso de sua escolha, mas na permanéncia e concluséao daquilo

a gue se propuseram.
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1. INTRODUCAO

No cenario educacional brasileiro e mundial, as discussdes acerca da inclusédo
de estudantes surdos, em todos os niveis e modalidades de ensino, trazem
importantes desafios, principalmente nas Udltimas trés décadas (MOREIRA,;
BOLSANELLO; SEGER, 2011). No Brasil, a partir da década de noventa, politicas
nacionais foram formuladas e implementadas para que estudantes surdos tivessem
acesso ao ensino superior. Nesse sentido, as conquistas da comunidade surda vem
avancando e ganhando destaque.

Pessoas surdas, familiares, professores, especialistas, pesquisadores e
movimentos sociais protagonizaram importantes lutas em prol dos direitos linguisticos
e sociais da comunidade surda, garantindo assim as mudanc¢as no cenario nacional.
Dentre essas realizagbes, podem ser destacadas a presenca de profissionais
tradutores intérpretes de Lingua de Sinais, tanto em sala de aula como em outros
ambitos da sociedade; o Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizado no
contraturno; a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), garantindo
a “[...] oferta de educacéao bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas” (BRASIL, 2015, n.p) e o ensino de Lingua Portuguesa (LP)
como segunda lingua (L2). Além de documentos legais como a Lei N° 10.436/2002, a
qual dispbe sobre o reconhecimento da Lingua de Sinais como segunda lingua
(BRASIL, 2002); o Decreto 5.626/2005, que reconhece Libras como disciplina
obrigatoria para cursos de formacao de professores, proporcionando a disseminagao
da lingua na sociedade (BRASIL, 2005); a Lei 12.319/2010, que regulamenta a
profissdo do Tradutor Intérprete de Libras (BRASIL, 2010) e a Lei 13.146/2015,
denominada como Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015). Estes marcos legais foram/sdo fundamentais para a garantia dos direitos
educacionais da pessoa surda.

Pesquisadores(as) como Ronice Muller Quadros (1999), Fernando C. Capovilla
(2000), Méarcia Goldfeld (2002), Sueli Fernandes (2003), Karin Strobel (2008; 2014),
Silvia Andreis-Witkoski (2011), Eliziane Manosso Streiechen (2012), Ana Claudia
Balieiro Lodi (2013), Suellym Fernanda Opolz (2020), entre outros, tém se debrucado
sobre questdes pertinentes a educacdo de pessoas com deficiéncia, desde o

panorama histéricos a questdes relacionadas a escolarizacao, ensino-aprendizagem,
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financiamento, entre outros.

Foram analisados os dados do Ministério da Educacéo e Cultura e Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (MEC/INEP),
lancados a partir do ano de 2009, relacionados a evolucdo de matriculas de alunos
surdos no ensino superior no Brasil, denominado Notas Estatisticas - Censo da
Educacéo Superior, entre os anos de 2009 e 2018. A partir desses dados, observou-
se gue no ano de 2009, 20.019 vagas foram destinadas as pessoas com deficiéncia
e, dentre elas, 9% das vagas eram ocupadas por estudantes surdos
(aproximadamente 1.801 alunos). Ja& no ano de 2018, 43.633 alunos com deficiéncia
tiveram acesso ao ensino superior, sendo que 2.235 eram surdos (MEC/INEP - 2019).

Observados tais dados, constata-se o crescente acesso de estudantes surdos
ao ensino superior, no entanto ainda podemos levantar muitas questbes a serem
discutidas como: formacéo de professores para atendimento dos estudantes surdos,
acesso e permanéncia nas universidades, adaptacdes curriculares, tecnologias
assistivas e os fatores que influenciaram esse alunado a ingressar no ensino superior.

Sendo assim, o objetivo geral deste trabalho € analisar o processo de inclusao
de estudantes surdos da Universidade Estadual do Parana, a partir de suas trajetérias
desde a educacgdo basica até o ensino superior. Bem como 0s objetivos especificos
sdo conhecer as politicas institucionais para inclusdo dos estudantes surdos na
Universidade Estadual do Parana; discutir em que medida a trajetoria escolar de
estudantes surdos na educacao basica proporcionou 0 acesso ao ensino Superior;
propor estratégias pedagogicas para educacdo basica, a partir da literatura e das
estratégias pedagdgicas sugeridas pelos estudantes participantes da pesquisa; e por
fim elaborar um produto educacional, no formato de um Caderno Pedagdgico, com
sugestfes metodoldgicas a fim de possibilitar 0 acesso a orientacdes metodoldgicas
no trabalho com o estudante surdo dos diferentes niveis de ensino.

Os objetivos acima visam responder aos seguintes questionamentos: quais 0s
fatores atribuidos pelos estudantes surdos pesquisados para 0 seu avan¢o académico
da educacao basica ao ensino superior? Quais as dificuldades permearam o processo
educacional e quais estratégias os estudantes surdos usaram para supera-las? Além
disso, quais estratégias pedagdgicas podem ser adotadas na educacao basica, para
que estudantes surdos cheguem ao ensino superior? A Universidade Estadual do
Parana tem uma politica institucional para o atendimento de estudantes surdos que

se efetiva no cotidiano académico?



18

A vista disso, realizamos uma pesquisa bibliografica sobre as principais
tematicas da dissertacdo, uma pesquisa documental no site dos sete campi da
Universidade Estadual do Parana (Unespar), levantando documentos de politicas
institucionais da Unespar e uma pesquisa de campo com cinco estudantes surdos
dessa instituicdo. Para isso, foram promovidos encontros remotos (devido a
Pandemia da Covid 19), por meio da plataforma Meet, utilizando a técnica de Grupo
Focal!, a fim de conhecer as perspectivas de cada estudante, a efetivacdo das
politicas inclusivas adotadas pelos campi da Unespar e a trajetéria académica dos
estudantes da educacao bésica ao ensino superior. Esses encontros foram mediados
por dois intérpretes de Libras, visto que no grupo participante havia um aluno oralizado
gue nao faz uso de Libras. Posteriormente, os dados coletados foram transcritos, com
auxilio de um profissional intérprete de Libras e, em seguida, analisados a luz da
metodologia de analise de contetdos de Bardin (2016).

E importante destacar que a trajetéria educacional das pessoas surdas néo é
homogénea, pelo contrario, é diversa, heterogénea, ou seja, as identidades surdas
sdo atravessadas por diferentes aspectos, de acordo com a historia de vida, a
estrutura familiar, os recursos financeiros, a etiologia e a idade quando houve a perda
auditiva. No caso dessa pesquisa, 0 publico alvo sdo os estudantes surdos
universitarios da Unespar, entre eles encontramos surdos oralizados e bilingues
(lingua de sinais e oralidade, bem como lingua de sinais e escrita).

Quanto ao produto educacional, item obrigatério do Mestrado em Educacédo
Inclusiva (PROFEI), elaboramos um Caderno Pedagégico a partir dos dados da
pesquisa de campo, com estratégias pedagogicas para educacdo basica e ensino
superior, buscando dar subsidios aos professores e professoras destas etapas de
ensino.

Em linhas gerais este trabalho esta organizado em sete sec¢des. A primeira é
composta pela introdugdo do estudo, onde sdo apresentados os elementos que
motivaram a pesquisa, objetivos, principais autores e uma breve contextualizacédo da

tematica abordada. Na segunda secdo é apresentado um panorama historico e

1o Grupo Focal é considerado uma técnica de coleta de dados especifico das pesquisas com
abordagem qualitativa, por proporcionar a interacdo grupal para a producdo de dados que seriam
menos acessiveis fora do contexto interacional. A partir dessa técnica, é possivel coletar dados,
diretamente, dos depoimentos de um grupo, que relata suas experiéncias e percepcdes, em torno de
um tema de interesse coletivo. (BUSANELLO et al, 2012, p. 359)
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politico do ensino superior para estudantes surdos, levando em consideracdo as
politicas para este publico alvo, os dados sobre 0 acesso desses estudantes ao ensino
superior e as questdes relacionadas a permanéncia. Em seguida, na terceira secao,
sdo apresentadas as especificidades da inclusdo dos estudantes em cada etapa da
educacédo béasica. Ainda nessa secéo, € apresentado a inclusédo no ensino superior,
no qual sdo expostas questdes acerca da inclusdo, as quais perpassam as barreiras
encontradas na educacdo basica e as a¢fes que propiciam 0 acesso ao ensino
superior.

Na secdo seguinte, sdo descritos o0s procedimentos metodolégicos
relacionados a pesquisa de campo, delineando o método da pesquisa, 0s
participantes, os critérios de inclusdo e excluséo, o local da investigacao, as etapas e
os instrumentos de coleta de dados. Os dados da pesquisa sao transcritos na quinta
secdo, bem como os resultados das reunides do Grupo Focal, incluindo sua analise a
luz do referencial tedrico. Na sequéncia, o produto educacional proveniente da
pesquisa € apresentado na sexta secdo, ressaltando suas contribuicbes para
professores da educacédo basica e ensino superior. Finalmente, as consideracdes
finais apresentam contribuicdes, sugestdes e possibilidades de recursos e estratégias

utilizados por docentes e apontados por estudantes surdos.
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2.  PANORAMA HISTORICO E POLITICO DA EDUCACAO DOS SURDOS NO
BRASIL

A historia da educacao dos surdos é marcada por desafios, lutas e conquistas.

Nos primordios da historia, pessoas surdas eram excluidas da sociedade e
consideradas incapazes. Nesse sentido, Andreis-Witkoski (2015) menciona que

Ao revisitar a histéria do povo surdo, evidencia-se o quanto este foi

barbarizado, sofrendo, tal como outros grupos de pessoas com deficiéncia,

processos discriminatérios e estigmatizantes, pois, por muito tempo, sequer

a condicdo de ser humano lhes era permitida. (ANDREIS-WITKOSKI, 2015,
p. 25)

Quando até a condigcdo humana lhes era negada, os sujeitos surdos sofriam ao
receber diversos esteredtipos, relacionando inclusive a condicédo de perda auditiva a
incapacidade intelectual. Andreis-Wiitkoski (2015), cita que Aristoteles defendia que
uma pessoa desprovida da verbalizacdo, ndo possuia linguagem, nem mesmo
pensamento.

Assim, diante da perspectiva defendida por Aristoteles de que quem néo ouve,

nao fala e ndo pensa, Duarte e Hardoim (2016) consideram que

O referido fil6sofo considerava a linguagem oral como Unica forma de
manifestacdo de Deus no individuo. Aquele que ndo fala ndo pode se
considerado como ser humano. Logo os romanos e a igreja Catoélica assim
acordou os pensamentos aristotélicos, negando ao cidadao “surdo” todos os
direitos sociais como escrever, casar, receber herancgas, ter filhos, frequentar
igrejas e outras relagBes sociais. Afinal, eram tratados como incapazes
fisicamente e intelectualmente. (DUARTE; HARDOIM, 2016, p. 50-51)

Assim sendo, na visao do filosofo, além de serem rotuladas, as pessoas que
nasciam surdas estavam fadadas a excluséo social e ao fracasso.

No século XVIIl, Charles-Michel de L’'Epée destaca-se como um importante
religioso da época. L’Epée observou a condigdo dos surdos e preocupou-se com a
confissdo de seus pecados. Naquele momento historico, acreditava-se que eles
estavam fadados a condenacao ao inferno. Sendo assim, L’Epée prontificou-se a
aprender a forma de comunicacédo usada pelos surdos. Suas ideias foram amplamente
divulgadas naquela época, desta forma recebeu o apoio do governo francés e, como
consequéncia, ampliou o niumero de surdos atendidos. Sobre isso, Meserlian e
Vitaliano (2009) relatam que “[...] a partir da observagao de grupos de surdos, o abade

de L'Epée verificou que eles desenvolviam uma comunicagdo muito satisfatoria por
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meio do canal viso-gestual” (MESERLIAN; VITALIANO, 2009, p. 3739). Através
destas observacgdes, L’Epée desenvolveu um método inovador conhecido como
“sinais metddicos”, o qual pautava-se na lingua de sinais usada. Segundo os autores,
“o processo de aprendizagem proposto previa que os educadores teriam que aprender
0s sinais com os surdos, com o objetivo de ensinarem a lingua falada e a escrita do
grupo socialmente majoritario, isto €, dos ouvintes” (LACERDA, 1998, apud
MESERLIAN; VITALIANO, 2009, p. 3739).

Objetivando garantir a aprendizagem da leitura e escrita pelos estudantes
surdos, o método desenvolvido por L'Epée consistia em uma unido entre os sinais
usados pelos surdos na Franca e da gramatica usada oralmente. Diante do sucesso
da metodologia desenvolvida por L’Epée, em 1775 foi fundada a primeira escola
publica para o ensino dos alunos surdos, onde deviam usar os sinais metédicos. ApGs
sua morte, a escola criada para o ensino de alunos surdos deu origem ao Instituto
Nacional de Surdos de Paris. Apds alguns anos de formagao, os surdos “dominavam
a lingua de sinais francesa, o francés escrito, o latim e uma outra lingua estrangeira
também, de forma escrita, [...] tinham acesso aos conhecimentos de geografia,
astronomia, algebra, etc., bem como artes de oficio e atividades fisicas” (SILVA et al,
2006, p. 23-24). Além disso, a escola preocupava-se em inserir no processo de ensino
a Lingua de Sinais. Silva et al (2006) comentam que a escola “tinha como eixo
orientador a formacao profissional, cujo resultado era traduzido na formacao de
professores surdos para as comunidades surdas e a formacéo de profissionais em
escultura, pintura, teatro e artes de oficio” (SILVA et al, 2006, p. 24).

Opondo-se a metodologia dos “sinais metddicos”, o médico francés Jean Marc
Itard, nos Estados Unidos, afirmava que o surdo poderia aprender através do uso
exclusivo da fala. O debate sobre a melhor metodologia para o ensino de pessoas
surdas, sempre esteve presente nas discussfes pedagdgicas. Meserlian e Vitaliano
(2009) relatam que embora ainda existam tais oposigdes de idéias “hoje ha provas
contundentes evidenciando a importancia da Lingua de Sinais para o processo de
aprendizagem dos alunos surdos” (MESERLIAN; VITALIANO, 2009, p. 3741).

Posteriormente, Samuel Heinicke (1727-1790), defensor do oralismo, partia da
ideia de que os surdos precisavam falar a lingua oral. Para os disseminadores do
oralismo, os surdos necessitavam ser treinados a fim de que pudessem falar a lingua
oral do seu pais. Apos Heinicke aplicar tal metodologia com dois surdos, surgiu, em

1778, a primeira escola com o método oralista na Alemanha.
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Ambas metodologias apresentadas acima eram usadas. Andreis-Witkoski
(2015), acerca desse assunto, afirma que

Os dois caminhos opostos de metodologia na area de educacgéo dos surdos

seguiram paralelamente. O que fazia uso da Lingua de Sinais fomentava o

desenvolvimento dos sujeitos surdos, por meio de sua lingua e cultura, que

resultava na aquisicdo de uma formagédo qualificada; ja os orientados pelo

método oralista permaneciam aprisionados a um padrdo de normalidade

inventado, pelo qual eram obrigados a oralizar, sendo proibidos de utilizar a
Lingua de Sinais. (ANDREIS-WITKOSKI, 2015, p. 34)

Ainda relacionado aos movimentos da comunidade surda, € importante
destacar o Congresso Internacional sobre a Instrucao de Surdos. Meserlian e Vitaliano
(2009) destacam que “foi um evento que influenciou por mais de um século as
propostas educacionais para as pessoas surdas” (MESERLIAN; VITALIANO, 2009, p.
3741). Em 1880, aconteceu o Congresso de Mildo que tinha como principal pauta
debater a respeito do processo educacional das pessoas surdas. Baalbaki e Caldas
(2011) consideram o Congresso de Mildo um evento que teria consequéncias terriveis
para as comunidades surdas do mundo todo. Como resolucédo advinda das discussoes
no Congresso, ficou decidido que o método oral deveria ser adotado como principal
para educacao das pessoas surdas.

Baalbaki e Caldas (2011) descrevem que

Nessa ocasido ficou demonstrado que os surdos nao tinham problemas
fisiologicos em relagdo ao aparelho fonador e emisséo de voz, fato esse do
qual derivou a premissa basica: os surdos ndao tém problemas para falar.
Baseando-se nessa premissa, a comunidade cientifica da época imp6s que
as linguas de sinais, ou linguagem gestual, conforme eram conhecidas,
fossem definitivamente banidas das praticas educacionais e sociais dos

surdos. Adotou-se o método de oralizacdo. (BAALBAKI; CALDAS, 2011, p.
1185)

Para Skliar (1997, p. 50) “[...] as razbes que sustentavam a aprovagao do
método oral, eliminando a utilizacdo da lingua de sinais, estavam vinculadas a
questdes politicas, filosoficas e religiosas”. Para o autor, era necessario que as
confissbes fossem feitas através do método oral para que ndo houvesse a
possibilidade de interpretacdes errbneas.

Por muito tempo o Oralismo foi considerado como a melhor forma para que o
surdo aprendesse, sendo a lingua de sinais desconsiderada. Como argumento para
tais crencas, alegava-se que os surdos nao buscariam desenvolver a lingua oral (Que

era muito defendida na época tanto por pesquisadores quanto por familiares).
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A oralizacdo deixou marcas profundas na vida da maioria dos surdos. Pode-
se dizer que a busca desenfreada pela recuperacao da audicdo e promocao
do desenvolvimento da fala vocalizada pelo surdo séo objetos que traduzem
em varios sentimentos [...] todos tem um fato triste para relatar. Essa
metodologia traz resquicios muito vivos dos traumas que alguns viveram em
tempos em que a lingua de sinais foi violentamente banida e proibida.
(GESSER, 2009, p.50)

Ainda que o método oralista fosse amplamente defendido naquela época, sua
principal funcdo era minimizar as alteracdes causadas pela surdez, ocasionando
sempre a busca pela cura e obrigando os surdos a viver como ouvintes.

Conforme Skliar (1997, p. 111), a medicalizagdo da surdez aconteceu “[...]
devido a busca pela cura do problema, a correcéo de defeitos da fala, ao treinamento
de certas habilidades como a leitura labial e a articulacdo, mais que a interiorizacao
de conhecimentos culturais, como a Lingua de Sinais”.

Apesar da imposicdo do Oralismo, observou-se, com 0 passar do tempo, que
tal metodologia ndo obteve o sucesso pretendido. Se como objetivo o Oralismo
pretendia aproximar o surdo da forma de comunicacdo adotada pelos ouvintes,
forcando com que o surdo aprendesse e interagisse atraves deste método, o resultado
obtido foi o oposto.

Hé evidéncias de que a maioria das pessoas com surdez profunda, que foram
ensinadas pelo Oralismo, desenvolveram uma fala socialmente insatisfatdria,
originando um atraso no desenvolvimento global, especialmente na

aprendizagem, na leitura e na escrita. (LACERDA , 1998 apud MESERLIAN;
VITALIANO, 2009)

Também quanto ao fracasso do Oralismo, Sa (2003) corrobora com o seguinte:

A educacéo na filosofia oralista tradicional para surdos arrasta o seu fracasso
por tanto tempo quanto tem a sua historia, devido ao fato que: Em todas as
partes do Brasil e do mundo os surdos tém sido condenados a um
analfabetismo funcional, tém sido impedidos de alcancarem 0 ensino
superior, tém sido alvo de uma educagcdo meramente profissional (treinados
para o “mercado de trabalho”), ttm sido mantidos desinformados, enfim, tém
sido impedidos de exercer sua cidadania. Esta situacéo resulta de mdltiplas
guestdes, sendo uma delas, certamente, o processo pedagdgico a que
foram/s&o submetidos. (SA, 2003, p. 91)

O Oralismo partia da premissa de que o surdo precisava ser corrigido e isso foi
disseminado por muitos anos. Nesse sentido, os surdos passaram a buscar
estratégias que demonstrassem que “nao veem a si proprios como deficientes, mas
como um grupo linguistico e culturalmente diverso, exigindo mudancas na
metodologia de ensino adotada para eles” (ANDREIS-WITKOSKI, 2015, p. 49).
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William Stokoe dedicou-se a estudar a Lingua de Sinais Americana (American
Sign Language — ASL). De acordo com Quadros e Karnopp (2004), “Stokoe, em 1960,
percebeu e comprovou que a lingua dos sinais atendia a todos os critérios linguisticos
de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma infinita de
sentengas” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 30). Nesse sentido, William Stokoe é
considerado como um grande fomentador dos movimentos surdos.

Além dos estudos desenvolvidos por William Stokoe em 1960, Andreis-Witkoski
(2015) afirma que a criagéo da primeira instituicdo de ensino superior direcionada para
surdos deu for¢ca aos movimentos que aconteciam por todo o mundo.

Outro fator que certamente influiu positivamente, dando forca e resisténcia
aos movimentos, foi a transformagdo do Colégio Gallaudet, em 1964, em
Universidade, com a autorizacdo do Congresso Americano, de modo que a
partir de entdo tem-se a primeira instituicdo de ensino superior
especificamente criada para surdos. Em 1988, apos forte movimento dos

académicos surdos, Stokoe foi eleito o primeiro reitor surdo. (ANDREIS-
WITKOSKI, 2015, p. 50)

Assim, ap6s o inquestionavel reconhecimento que as linguas de sinais
receberam, em 1980 surge uma nova metodologia para o ensino de surdos conhecida
como Comunicacao Total.

A Comunicacao Total consiste em permitir o uso da Lingua Oral com a Lingua
de Sinais concomitantemente, configurando assim o bimodalismo. Sendo assim,
nessa metodologia € possivel usar a fala, a leitura labial, o alfabeto manual, entre
outros. Costa (1994) considera a Comunicac¢éo Total como uma filosofia que:

[...] utiliza a Lingua de Sinais, o alfabeto digital, a amplificacdo sonora, a
fonoarticulagéo, a leitura dos movimentos dos labios, leitura e escrita, e utiliza
todos estes aspectos ao mesmo tempo, ou seja, enfatizando para o ensino,
o desenvolvimento da linguagem. Portanto a Comunicacdo Total € um
procedimento baseado nos multiplos aspectos das orientagdes manualista e

oralista para o ensino da comunicac¢éo ao deficiente auditivo. (COSTA, 1994,
p. 103)

Nessa perspectiva, fica evidente que a Lingua de Sinais desempenha um papel
de extrema importancia no aprendizado dos alunos surdos. Andreis-Witkoski (2015)
considera o bimodalismo “como um recurso que favorega o processo de comunicacgao,
numa tentativa de melhorar os indices de aprendizagem dos surdos” (ANDREIS-
WITKOSKI, 2015, p. 51).

Apesar dos esfor¢cos desempenhados em prol da melhoria dos processos de
aprendizagem do estudante surdo por meio da Comunicagao Total, tal objetivo nao foi

conquistado de forma significativa. Considerando que tanto as praticas pedagdgicas
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do Oralismo como da Comunicagéo Total ndo alcancaram o que se pretendia, a partir
dos anos 90 surgiram discussdes acerca de uma nova filosofia defendida, o
Bilinguismo. Goldfeld (1994) relata que o Bilinguismo:
[...] tem como pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a
lingua natural dos surdos e, como Segunda lingua, a lingua oficial de seu pais
[...] os autores ligados ao Bilingismo percebem o surdo de forma bastante
diferente dos autores oralistas e da Comunicacdo Total. Para os bilinglistas,

o surdo nado precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo
assumir sua surdez. (GOLDFELD, 1994, p. 103)

Dessa forma, a pessoa surda, na perspectiva bilingue, usa a Lingua de Sinais
como lingua materna (L1) e, na modalidade escrita, faz uso da lingua portuguesa
como segunda lingua (L2). Acerca disso, Peixoto (2006) orienta que:

O acolhimento necessario e imprescindivel da lingua de sinais, como primeira
lingua do surdo e lingua escolar, devolve ao surdo a esperanca, a0 mesmo
tempo em que nos convoca a pensar sobre 0s processos e praticas
construidos — agora — a luz dessa nova condicdo. A subjetividade do surdo e
todos os processos relacionados a ela ganham novas nuancas, delineando-
se talvez de forma diferente ao que supunhamos acontecer quando a lingua

de sinais era — radicalmente — negada e as praticas pedagdgicas eram, quase
exclusivamente, mediadas pela lingua oral. (PEIXOTO, 2006, p. 207)

Importante ressaltar que, apesar das constantes discussdes que permeiam o
campo da educacdo inclusiva, evidenciando sempre questbes a serem
reconfiguradas, torna-se imprescindivel frisar que esses textos ratificam a historia da
educacdo das pessoas surdas. No contexto brasileiro, por exemplo, os dados
histéricos mostram que havia total desconhecimento quanto a aprendizagem da
pessoa surda. O Cadigo Civil dos Estados Unidos do Brasil, Lei N° 3.071, de 1° de
primeiro de janeiro de 1916, afirmava em seu artigo 5° que as pessoas surdas eram
incapazes. (BRASIL, 1916). Nessa perspectiva, destaca-se que outrora as pessoas
surdas eram também estigmatizadas e ficavam a margem da sociedade e da
educacéo formal.

A educacao brasileira destinada aos surdos tem inicio com a fundacdo do
Instituto de Surdos-Mudos, conhecido atualmente como Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos, o INES. Esse Instituto foi fundado em 1857, pelo francés Ernest
Huet que veio para ensinar os alunos surdos.

Carvalho e N6brega relatam que

No inicio, os surdos eram educados por linguagem escrita articulada e falada,
datilologia e sinais. O curso tinha a duragéo de seis anos e era oferecido a
alunos dos dois sexos, na idade de sete a dezesseis anos. A disciplina


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%203.071-1916?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%203.071-1916?OpenDocument
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"Leitura sobre os Labios" estaria voltada apenas para 0s que apresentassem
aptidées a desenvolver a linguagem oral. Havia uma selecdo e,
consequentemente, trabalho diferenciado para os que ndo tivessem
condicdes de ser oralizados. Assim, pois, se deu o0 primeiro contato dos
surdos brasileiros com a Lingua de Sinais Francesa, trazida por E. Huet.
(CARVALHO; NOBREGA, n.d, p. 03)

Através das constantes lutas da comunidade surda, surgiram leis que fizeram
valer o seu esfor¢o. A exemplo, ha a Lei 10.436/2002 que reconhece Libras como
lingua oficial das pessoas surdas e, posteriormente, o Decreto 5626/2005, o qual
discute e institui Libras como disciplina curricular obrigatéria em cursos de formacao
de professores:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formacgédo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino,

publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacgéo Especial sdo considerados cursos de formacéo de
professores e profissionais da educacgéo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacao profissional, a partir de um ano
da publicacao deste Decreto. (BRASIL, 2005, n.p)

Nesse sentido, a Lingua Brasileira de Sinais passa a ser difundida e,
consequentemente, os profissionais da educagcdo, que devido a inclusao
possivelmente receberdo alunos surdos, conheceréo a lingua usual de seus alunos.
Essa difusdo da lingua ndo exime a presenca de um intérprete, porém possibilita ao
aluno maior proximidade com o professor, o que contribuira com a qualidade do seu
aprendizado. Além de obter essa base de conhecimento a respeito da Lingua
Brasileira de Sinais, esse contato inicial com a lingua promove o interesse e
impulsiona muitos profissionais a buscar o aperfeicoamento nessa area,
possibilitando maiores chances de aprimoramento profissional em Libras.

Mesmo assim, a respeito da educacdo dos surdos, ainda € necessario
demonstrar que em meio a tantas politicas pensadas para a comunidade surda, ainda
h& um longo caminho a ser percorrido para, assim, falar-se em educacao inclusiva
voltada aos alunos surdos no ensino superior.

Para efeitos deste estudo, serdo exemplificados de forma breve os conceitos
de educacdo inclusiva em contraposicao ao conceito de educacao bilingue. No Brasil,

por exemplo, a educagao de pessoas surdas pode se dar de ambas as formas, mas
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elas sdo acompanhadas por praticas pedagdgicas distintas. Acerca do assunto,

Neves (2016) aponta que

[...] optar por umas dessas propostas representa 0 posicionamento politico,
bem como acarreta distintas préaticas pedagdgicas. Prova disso é o ensino de
Lingua Portuguesa (doravante LP) de acordo com o contexto, dado que a
educacao bilingue considera a LP como segunda lingua dos surdos e
reconhece a Libras como primeira lingua, a inclusdo nao distingue surdos e
ouvintes, especialmente no que se refere ao ensino da LP e tem na presenca
do intérprete, a garantia da “inclusao” dos surdos nas salas de aula. (NEVES,
2016, p. 359)

Considerando as palavras de Neves, a Educacéao inclusiva garante a presenca
de estudantes surdos em sala de aula comum e deve oferecer a estes estudantes um
intérprete de Libras que realiza a mediacdo da comunicacédo da Lingua Portuguesa
para a Libras.

Nessa perspectiva, Fernandes (2017) levanta alguns questionamentos
pertinentes no ambito educacional inclusivo, quando relata que

[...] para o educando surdo o curriculo escolar deveria garantir situacdes de
aprendizagem e uso da lingua de sinais de maneira natural e dindmica. Nesta
perspectiva, ao receber o aluno surdo, o ambiente escolar deve ser rico em
possibilidades de aprendizagem igualmente acontece ao aluno ouvinte, todas
as informagdes, eventos, realizacbes da escola deve contemplar igualmente

o aluno surdo, a escola representada por seus profissionais devem adquirir
uma postura bilingues. (FERNANDES, 2017, p. 160)

Dessa forma, a Educacéo Bilingue busca possibilitar ao estudante que ele se
reconhega como surdo e construa sua identidade, pautando-se na aprendizagem da
sua lingua e nas relacdes com seus pares. Além disso, o0 modelo bilingue preocupa-
se com as especificidades do estudante surdo. Fernandes (2017) relata que a
aprendizagem dos estudantes surdos “trata-se de um processo de experiéncia visual,
o contexto educacional, o curriculo deve permitir ao aluno surdo esta experiéncia, esta
situagéo deve acontecer de forma natural e ao mesmo tempo sistematizada, mediada”
(FERNANDES, 2017, p. 161).

Corroborando tal ponto de vista, Reis (2013) considera que

Todas as criangas surdas, precisam ter suas situa¢gbes de construcdo de
sujeito cultural, condicdes de contato natural, tempo de escolarizacdo, de
brincadeiras com outras criancas surdas que ajudam a desenvolver sua

lingua, que possa ser valorizada e rica com a experiéncia visual. (REIS, 2013,
p. 54)
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Nesse sentido, no ambiente da escola bilingue, sdo proporcionados ao
estudante surdo as vivéncias necessarias para o amplo desenvolvimento intelectual e
social como garantia da escola.

O Decreto 5626/2005 (BRASIL, 2005) oportunizou o ensino em escolas ou
classes de educacado bilingue, com professores fluentes em Libras e em Lingua
Portuguesa, na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Para efeitos dessa pesquisa,
€ importante compreender que as escolas bilingues para surdos sado aquelas nas
quais Libras é usada como primeira lingua, enquanto a Lingua Portuguesa é usada
como segunda lingua, na modalidade escrita. Portanto as escolas bilingues ofertam
um processo educacional mais completo em relacdo as necessidades inerentes ao
estudante surdo, o que as tornam espacos ideais para o desenvolvimento desse
alunado. A esse respeito, Brito (1986) ressaltou que

As linguas gestuais-visuais sao a Unica modalidade de lingua que permite
aos surdos desenvolver plenamente seu potencial linguistico e, portanto, seu
potencial cognitivo, oferecendo-lhes, por isso mesmo, possibilidade de
libertac&o do real concreto e de socializacéo que ndo apresentaria defasagem

em relac@o aquela dos ouvintes. Sdo o meio mais eficiente de integragéo
social do surdo. (BRITO, 1986, p. 21)

No entanto, apesar do Decreto 5626/2005 prever o ensino bilingue para surdos
(BRASIL, 2005), ressalta-se as constantes mobilizagdes da comunidade surda que
busca a efetivagéo deste direito. Andreis-Witkoski e Douettes (2014 p. 41) reforcam
que:

[...] a conquista do ensino bilingue em escolas de surdos, permanece em um
campo de batalha, visto a resisténcia a sua real efetivacdo, devido as
inimeras tentativas de subtrair esse direito, o qual acaba sendo revogado por
meio da proposta de inclusao indiscriminada destes alunos no ensino regular.
Ainda assim, a comunidade surda continua mobilizada para que as

conquistas sejam respeitadas e o direito ao ensino bilingue em escola
especifica, tal qual previsto na legislagcao, ndo seja subtraido.

Em vista disso, mesmo o0 ensino bilingue sendo considerado a melhor
estratégia educacional para estudantes surdos, ele ainda ndo € uma realidade, visto
gue ha uma grande resisténcia para sua efetivacdo. Diante da falta de implementacao
das escolas bilingues, a educacédo inclusiva atende o estudante surdo dentro do
contexto da escola comum. Assim, os estudantes surdos recebem o apoio de um
profissional Tradutor Intérprete de Libras (TILS), que media a comunicacdo. No ambito

da escola inclusiva, os contetdos sao disseminados por meio da Lingua Portuguesa,
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assim sendo, o TILS realiza a traducdo da Lingua Portuguesa para Lingua Brasileira
de Sinais (Libras).
Diante do que foi exposto acima, este estudo propde a analise das politicas que

possibilitam os processos inclusivos nos diversos niveis de ensino.

2.1 ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO DE ESTUDANTES SURDOS

Assim como outras minorias e grupos sociais, as pessoas surdas travaram
muitas lutas para que a educacao se configurasse tal como é atualmente. Como bem
salientado na Assembleia Geral da Organizacao das Nac¢des Unidas: “Toda a pessoa
tem direito a educacao” (ONU, 2018, art 26).

Levando em conta um panorama histérico sobre a educacdo das pessoas
surdas, propomos uma andlise dos marcos legais que fundamentam a educacédo
inclusiva e as singularidades no caso das escolas bilingues.?

A partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, foram criados outros
documentos. Conforme Lustosa e Ferreira

Inaugura-se, com esse documento, uma série de outras leis e normas que
visam a garantir e legitimar direitos negados a diversos grupos sociais
marcados pela exclusdo. A garantia do direito possibilita aos sujeitos, assim,

existéncias mais dignas e modificacdo de cendrios vigentes. (LUSTOSA;
FERREIRA, 2020, p. 91)

Nessa perspectiva, os direitos educacionais sdo garantidos a todos,
independentemente de suas particularidades, a partir da Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos.

Os impactos das discussdes oriundas desse marco influenciaram muitas

discussodes. Para Ribeiro et al (2021),

Nesse periodo, a Educacao Especial passou a ter presenca mais efetiva na
pauta politica brasileira.[...] principalmente por pressdo politica de
Organizagdes Nao Governamentais (ONG’s), como Sociedade Pestalozzi,
Associacao de Assisténcia a Crianca com Deficiéncia (AACD) e a Associacao
de Pais e Amigos do Excepcional (APAE), a questado da deficiéncia no Brasil
comeca a ser tratada como além da de salde mental, e passa a agregar uma
perspectiva educacional. (RIBEIRO et al, 2021, p. 79)

2 De acordo com o Decreto 5626/2005 “S&o denominadas escolas ou classes de educagio bilingle
aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucéo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo” (BRASIL, 2005).
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Assim, a pressdo politica das organizacdes ndo governamentais, a fim de
viabilizar discussGes em prol de uma perspectiva educacional para o atendimento das
deficiéncias, impulsionou ainda em ambito nacional a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
4.024/61, que trazia em seu artigo 88 a Educacédo Especial, salientando que a
educacéo de “excepcionais®” deve acontecer no &mbito da escola comum, objetivando
incluir o estudante na comunidade (BRASIL, 1961).

As movimentacOes a favor da educacdo das pessoas com deficiéncias em
ambito internacional caminhavam a passos largos. Nos Estados Unidos e Europa,
muitas eram as mobiliza¢Ges que favoreciam a incluséo, fazendo com que crescesse
o respaldo legal. Conforme Lustosa e Ferreira (2020):

Nesse remonte histérico, temos nos anos 1970, nos Estados Unidos e na
Europa, as primeiras mobilizacdes em favor da inclusdo das pessoas com
deficiéncia, ao que ja se dava respostas em leis e normativas importantes,
criados neste periodo, a fim de garantir que os direitos sociais basicos deste
publico fossem atendidos. Surgem a defesa e o objetivo de efetivamente

incluir todos os alunos no contexto escolar. (LUSTOSA; FERREIRA, 2020, p.
92)

A criacdo de normativas direcionadas a educacao das pessoas com deficiéncia
foi crescendo ao passo que as discussdes a respeito foram aumentando. Grandes
acdes marcaram a década de 1980, como a Assembleia Geral das Nac¢bes Unidas
sobre a Crianga. O evento contou com a participacdo de 193 paises signatarios, em
Nova lorque, onde foi aprovada a Convencdo Internacional sobre os Direitos da
Crianca.

Esse documento se constituiu, também, como um marco importante na
construgdo da incluséo, pois designou, a partir de entdo, metas e diretrizes
gue deveriam ser efetivadas (até o ano de 2015), considerando: o ensino
primario, gratuito, de qualidade e obrigatério para todas as criancas;
afirmando a educacdo como um direito humano fundamental e que possui
funcao estratégica no combate as desigualdades sociais e ao trabalho infantil;

além de promover a democracia e o desenvolvimento. (LUSTOSA,;
FERREIRA, 2020, p. 93)

A década de 1990 é marcada pela criacdo de documentos que fortalecem as
ideias a respeito da inclusdo. A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizou dois eventos que marcaram a década de 1990
gerando discussfes a respeito da valorizagdo da pessoa com deficiéncia, objetivando

minimizar as acoes excludentes. No mesmo ano foi realizada a Conferéncia Mundial

3 Termo usado nas décadas de 50, 60 e 70, simultaneo a LDB 4.024/61, que servia para designar
pessoas com deficiéncia intelectual.



31

sobre Educacao para Todos, que deu origem a Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos, que dentre tantos objetivos destacamos o Artigo 3°, o qual trata da
universalizagdo e o acesso a educacao, bem como a promocgao da equidade. “A
educacédo basica deve ser proporcionada a todas as criancas, jovens e adultos. [...]
bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades” (UNESCO, 1990,
n.p). Ademais, objetivando atender as minorias, tal Declarac@o dispde a respeito da
educacao para grupos excluidos e enfatiza no artigo 3, 8 5, as necessidades de
pessoas com deficiéncia.

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de

deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que

garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e

qgualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO0,1990, n.p)

Portanto, discussdes vinham sendo realizadas, buscando criar acbes que
possibilitassem a valorizagdo das pessoas com deficiéncia.

As discussoes relacionadas a inclusao das pessoas com deficiéncia no ensino
regular, numa perspectiva que visa a qualidade de ensino, propdem além da inclusao
de alunos com deficiéncia nas salas de aula da escola comum. O documento frisa a
necessidade de formacéao dos professores que atenderéo tais alunos “[...] no contexto
duma mudanca sistémica, os programas de formacdo de professores, tanto a nivel
inicial como em servico, incluam as respostas as necessidades educativas especiais
nas escolas inclusivas” (UNESCO, 1994, n.p).

Aléem da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, em 1994, foi
realizada em Salamanca, na Espanha, a Declaracdo de Salamanca sobre Principios,
Politica e Préaticas na Area das Necessidades Educativas Especiais. Uma das acoes
firmadas nesta declaragao trata do reconhecimento da “[...] necessidade e a urgéncia
de garantir a educacdo para as criancas, jovens e adultos com necessidades
educativas especiais no quadro do sistema regular de educagao” (UNESCO, 1994,
n.p). Esta Declaragéo versava a respeito das Necessidades Educativas Especiais,
sendo como uma espécie de guia para que orientasse 0s governos sobre como
proceder diante dos ideais descritos no documento.

Por isso, é inegavel a importancia da Declaracdo de Salamanca para a
educacéo especial, pois nela existem referenciais de incentivo a inclusao das pessoas
com deficiéncia nas escolas de ensino regular. Deimling e Moscardini ressaltam a

respeito da Declaracdo de Salamanca que
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Este documento proclama o direito de todas as criancas, jovens e adultos,
independentemente de suas necessidades individuais, ao acesso e
permanéncia a educac¢éo por meio de um ensino planejado, capaz de atender
a vasta diversidade destas necessidades. De acordo com o documento, as
criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso
as escolas regulares, as quais, seguindo uma orientacao inclusiva, devem
assumir a responsabilidade de combater atitudes discriminatérias e oferecer
educacédo de qualidade (DEIMLING; MOSCARDINI, n.d, p. 04)

Desse cenério onde foram fomentados os debates acerca do conteddo das
declarac®es citadas, emerge entdo a urgéncia de politicas que viabilizassem o0 acesso
de todas as pessoas a educacgdo. Deimling e Moscardini relatam que “no Brasil, esses
documentos mundiais influenciaram a elaboracdo de politicas publicas para a
educacao voltadas para o direito de todos ao ensino escolarizado na perspectiva de
uma educacao inclusiva” (DEIMLING; MOSCARDINI, s/d, p. 05).

Em ambito nacional, essas discussdes ja haviam sido preconizadas e eram
garantidas na Constituicdo Federal do Brasil, promulgada em 1988. Nesse sentido, a
educacao para todos era assegurada de forma constitucional. Dois artigos podem ser
destacados para afirmar a educagao como direito de todos, bem como a garantia do
acesso e permanéncia nas instituicdes de ensino: artigo 205, que evidencia a
“educacao como direito de todos e dever do Estado e da familia”; artigo 206, que em
seu inciso | dispde a respeito da “igualdade de condicbes para o0 acesso e
permanéncia na escola” que, em linhas gerais, visa garantir as adequacdes
necessarias para que 0 estudante obtenha éxito no processo de ensino
aprendizagem. Ainda, em seu artigo 208, inciso lll, a garantia de “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988, n.p), fazendo valer os ideais de acesso,
permanéncia e sucesso académico.

Outro importante marco para a efetivacdo da Educacao Inclusiva esta na atual
lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a LDB, promulgada no ano de 1996, a qual
também apresenta consideraveis orientacdes a esse respeito. A LDB 9394/96,
apresenta no capitulo V, artigo 58, uma definicdo para educacédo especial, portanto
“‘entende-se por educacao especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para portadores de
necessidades especiais”. Consequentemente, a perspectiva educacional, diante de
tantos aparatos legais, passa a ser modificada. No entanto, compreende-se que as
acOes garantidas em tais textos precisam ser executadas visando a qualidade da

educacédo das pessoas com deficiéncia.
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Diante do exposto, serdo tratados documentos que permeiam especificamente
a educacao de surdos, bem como serdo explicitadas as lutas da comunidade surda
em busca de uma inclusdo efetiva que afiance os direitos conquistados ao longo dos
anos.

A educacédo dos surdos, dentro dos paradigmas da Educacado Inclusiva,
considera como pilar o respeito as singularidades linguisticas. Apdés um amplo debate
e lutas a fim do reconhecimento da lingua, perpassando pelos métodos do Oralismo
e Comunicacao Total, o Decreto 5626/05 regulamenta a Lei 10.436/02, que reconhece
Libras como lingua oficial do Brasil. A esse respeito Uzan et al (2008) ressalta que

A partir desta Lei, é esperado que as politicas publicas educacionais
caminhem no sentido de dar tratamento legal aos surdos como uma minoria
lingliistica, uma vez que a lingua portuguesa € majoritaria no Brasil,
assegurando-lhes o direito de acesso irrestrito ao ensino de Libras, e

promovendo capacitacdo de profissionais da educacdo para atuarem no
processo de ensino aprendizagem de Libras. (UZAN et al, 2008, p.03)

Em 2008, o Congresso Nacional do Brasil reconheceu a Convengéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Com essa acao, o
Congresso assumiu o0 compromisso do Estado em seguir 0s preceitos previstos em
tal documento. Nessa perspectiva, o Decreto 186/2008 passou a ser reconhecido
como emenda constitucional, assim “significa que todas as leis que contemplam os
direitos e demandas das pessoas com deficiéncia deverdo se adequar ao seu
conteuldo, sob pena de serem invalidadas por inconstitucionalidade” (CAIADO, 2009,
p. 330).

O Decreto 186/2008 apresenta alguns principios norteadores, dos quais
destacam-se

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a
liberdade de fazer as préprias escolhas, e a independéncia das pessoas.

b) A ndo-discriminacéo;

¢) A plena e efetiva participacao e inclusdo na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacéo das pessoas com deficiéncia
como parte da diversidade humana e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) A igualdade entre o homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criancas com

deficiéncia e pelo direito das criangcas com deficiéncia de preservar sua
identidade. (BRASIL, 2008, n.p)

Os escritos da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia asseguram 0s mesmos principios ja expostos na Declaracdo Universal
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dos Direitos Humanos. Nota-se, ao debrucarmos sobre a legislacéo que visa afirmar
os direitos das pessoas com deficiéncia que, ainda hoje, apos anos de discussdes
acerca do assunto, existem direitos preconizados por lei, mas que nédo sao exercidos
na préatica. Caiado (2009) nos auxilia com a seguinte reflexdo
alguns grupos organizados assumem que 0 mundo social € uma construcéo
humana e anunciam que ndo é natural criangas e jovens sem vagas nas
escolas publicas, ndo é natural pessoas com deficiéncia sem trabalho, ndo é
natural a constru¢cdo de barreiras arquitetbnicas ou de preconceitos que
apartam e marginalizam pessoas ou grupos sociais. Nessa direcdo, ha

grupos organizados que lutam para que todas as pessoas tenham o direito a
uma vida digna. (CAIADO, 2009, p. 302)

Por isso, apesar de previstos em lei, muitos dos direitos conquistados néo séo
assegurados as pessoas que necessitam, sendo necessario que grupos se apropriem
dessas garantias e lutem pelos direitos e dignidade.

Na mesma toada, surge entdo o Decreto 6571/08, o qual apresenta as
garantias de que a Unido prestara apoio financeiro e técnico aos sistemas publicos de
ensino, buscando ampliar o atendimento educacional especializado na rede regular
de ensino. O atendimento educacional especializado deve constar na proposta
pedagogica de cada instituicdo de ensino e caminhar lado a lado com as demais
politicas publicas que dao essa garantia. A esse respeito, Silva (2013) afirma que

0 maior objetivo do Atendimento Educacional Especializado passa a ser o de
promover condi¢cdes de acesso e aprendizagem no ensino regular, aos alunos

com deficiéncias e promover o desenvolvimento de recursos pedagdgicos
para ajudar no processo de aprendizagem (SILVA, 2013, p.32)

O Decreto n° 6.571/08 e os demais documentos mencionados asseguram que
a escolarizacao dos alunos da Educacéo Especial deve acontecer no ensino regular
(BRASIL, 2008, n.p).

A Lei 12.319/10 regulamenta o exercicio da profissdo do Tradutor Intérprete de
Lingua de Sinais (TILS) (BRASIL, 2010), dando orientacbes acerca da formacéo
necessaria desse profissional. Essa Lei representa muito mais do que a simples
regulamentacdo do TILS, ela demonstra a importancia da lingua além do
reconhecimento, pois a mesma proporciona ao surdo uma das condi¢cdes necessarias
para que ele faca parte da sociedade, a comunicacdo. Importante salientar que, além
da regulamentacao profissional, essa lei promove também a disseminacao da lingua,
0 que vem a ser mais uma forma de integrar o sujeito surdo a comunidade. Kotaki e

Lacerda (2018) entendem que
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A histéria da formacao do ILS no Brasil vem se dando de maneira informal,
frequentemente ofertada pelas organizagdes religiosas (igrejas de diversas
religides), como pela propria convivéncia com a comunidade surda. Nesses
espacos, adquire-se o dominio da LIBRAS para posterior atuacao
profissional, porém néo é suficiente para se tornar um intérprete de lingua de
sinais. (KOTAKI; LACERDA, 2018, p. 206)

Muitos profissionais iniciaram a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais
através da informalidade. Para que pudessem atuar profissionalmente nos diversos
setores da sociedade em que h& a necessidade da comunicacéo através da Libras,
esses profissionais precisaram passar pela formacdo necessaria para que assim
fossem reconhecidos.

Diante da demanda de comunicacdo das pessoas surdas, a partir do Decreto
5626/2005, tornou-se aceitavel os TILS a partir do nivel médio, passando pela
aprovacdo em exame comprobatorio de proficiéncia e a certificacdo por instituicbes
credenciadas pelas secretarias de educacao (BRASIL, 2005). Essa medida tornou-se
necessaria, visto que ainda é insuficiente a formacao profissional a nivel superior, ndo
bastando para atender a demanda.

Nessa perspectiva, indagagfes sdo expostas no cenario que tange a formagéo
e atuacdo do profissional TILS. Tal questdo pode ser interpretada como um fator
preocupante no processo de aprendizagem do aluno surdo, sendo considerado uma
situacao que pode provocar dificuldades e danos dificeis de reparar. Damazio (2007)
nos alerta a respeito salientando que

[...] o tradutor/intérprete deve conhecer com profundidade, cientificidade e
criticidade sua profissao, area em que atua, as implicacdes da surdez, as
pessoas com surdez, a Libras, os diversos ambientes de sua atuagdo a fim
de que, de posse desses conhecimentos, seja capaz de atuar de maneira

adequada em cada uma das situacdes que envolvem a tradugao, a
interpretacdo e a ética profissional. (DAMAZIO, 2007, p. 51)

Nesse viés, o profissional de Libras atente-se para suas habilidades e reflita a
fim de atuar apenas em situacdes que estejam de acordo com sua formagao.

Na perspectiva educacional, o papel do intérprete é fator primordial para que
haja a interacdo necessaria entre alunos e professores. Cabe ao intérprete realizar a
ponte que é a comunicacédo visando o aprendizado genuino, diante disso, é preciso
ter papéis sempre bem definidos neste processo. Damazio (2007) delineia orientacdes
acerca do processo de ensino aprendizagem e a distribuicdo dos papéis frente ao

contexto da inclusdo, vejamos: “com relacdo a sala de aula, devemos sempre

considerar que este espaco pertence ao professor e ao aluno e que a lideranca no
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processo de aprendizagem €& exercida pelo professor, sendo o aluno de sua
responsabilidade” (DAMAZIO, 2007, p. 50).

Além do professor compreender que o processo de ensino aprendizagem do
aluno surdo é sua responsabilidade, também se faz necessario que o intérprete
reconheca seu lugar de mediador na comunicagéo entre professor e aluno surdo. Por
esse prisma, “o intérprete devera saber o valor e limites de sua interferéncia no
ambiente escolar, para dar esclarecimentos e orientacdo aos que necessitam de seus
conhecimentos especificos” (DAMAZIO, 2007, p. 51). O intérprete é peca fundamental
para garantir a boa comunicacdo entre professor e aluno surdo, favorecendo a
aprendizagem. Além disso, o intérprete presente em sala de aula é a efetivacéo da lei
gue ampara o estudante surdo.

Os documentos legais ja citados oferecem, atualmente, garantias que
favorecem a pessoa surda em sua inclusao como um todo. Mas nem sempre foi assim,
a histéria que permeia o0 processo que intenta incluir o surdo social e
educacionalmente contou com muitos percalgos, que foram minimizados através dos
embates travados pelos surdos e seus familiares. Por isso, serdo abordados os
movimentos da comunidade surda que luta diariamente para que tudo o que j& foi
conquistado seja garantido.

Os instrumentos que afirmam a inclusdo da pessoa surda séo resultado do
compromisso da comunidade surda contra a exclusdo que sempre existiu na
sociedade. Por compreender o surdo como alguém que experiencia o0 mundo através
da viséo, percebeu-se a necessidade de adequar o processo educacional para que as
vivéncias dadas nesse ambito acontecam de forma a respeitar essa diferenca.

Para que essa adequacéo aconteca, a educacao de estudantes surdos recebe
um aparato legal bastante relevante, que visa o atendimento integral da pessoa surda.
Nesse sentido, serdo realizadas breves andlises a respeito desses textos legais, a fim
de nos aproximarmos da proposta de inclusédo atual. Nos textos que serdo abordados
serdo explicitadas leis que tem como objetivo o respeito pelas diferencas. Nelas é
possivel notar mecanismos obrigatorios como a garantia do pleno direito a educacao.

A Constituicdo Federal de 1988 é um importante documento ao se tratar de
educacéao inclusiva, pois ela levanta uma importante questéo: educacao diferenciada,
reconhecendo as necessidades de cada sujeito. Nessa perspectiva, 0 processo de
educacado das pessoas surdas deve ser sempre analisado sob a Gtica da igualdade

de oportunidades, o que € assegurado pela Constituicdo em seus artigos 205, que



37

considera a educagdo como um direito de todas e dever do Estado e da familia,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa; bem como o artigo 206, o qual garante
como principio a igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na escola;
além do artigo 208, que propde como dever do Estado a garantia de atendimento
educacional especializado as pessoas que possuam alguma deficiéncia.

Contudo, compreende-se que este processo necessita ser aprimorado,
considerando os baixos indices de estudantes que tém 0 acesso aos niveis mais
elevados de ensino. Segundos dados do INEP, apresentados no censo de 2019, dois
mil quinhentos e cinquenta e seis (2.556) alunos declarados surdos e seis mil
guinhentos e sessenta e nove (6.569) declarados deficientes auditivos acessaram o
ensino superior no Brasil (MEC/INEP, 2019). Ja no ano de 2021, dois mil quinhentos
e vinte e dois (2.522) alunos declarados surdos e sete mil novecentos e dez (7.910)
declarados deficientes auditivos ingressaram no ensino superior no Brasil (MEC/INEP,
2021). Sendo assim, considerando os anos de 2019 e 2021, é perceptivel o baixo ou
nenhum crescimento no nimero de matriculas.

A Portaria n°® 1.793, de dezembro de 1994, recomenda a inclusdo de uma
disciplina nos cursos de Pedagogia, Psicologia e licenciaturas, que trate a respeito do
atendimento de pessoas portadoras de deficiéncia. Chacon (2004) relata que a
portaria foi criada “considerando a necessidade de complementar os curriculos de
formacédo de docentes e de outros profissionais que interagem com pessoas com
necessidades especiais” (CHACON, 2004, p. 322).

Em se tratando da necessidade da formacéo de professores para desenvolver
o trabalho com pessoas com deficiéncia, essa portaria recomenda a inclusdo da
disciplina denominada “Aspectos ético politicos-educacionais da normalizacdo e
integracéo da pessoa portadora de necessidades especiais”. Contudo, como apontou
Ansay (2016), as grades curriculares foram pouco afetadas nos anos seguintes a
portaria.

Outro documento que preconiza as acdes relacionadas a educacédo especial é
a LDB, 9.394/96, que passou a considerar a educacgéo especial como modalidade de
ensino. O artigo 59 dessa legislacdo aborda diversas questdes que envolvem a
inclusdo efetiva do estudante, tais como curriculo, formacao de professores, técnicas
e recursos educativos, integracdo da pessoa com deficiéncia na sociedade, entre

outros, a saber:



38

Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
(Redacgéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para os que nédo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, n.p)

A LDB assegurou, conforme afirma Pereira (2016), “o direito das pessoas com
surdez as técnicas, recursos educativos e organizagdo curricular especifica para
atender as suas particularidades nas atividades educacionais. [...], professores com
gualificacdo adequada para o seu atendimento” (PEREIRA, 2016, 31-32). Com a
intencdo de que todos os estudantes possam exercer sua cidadania, a referida Lei
coloca a escola como principal responsavel por uma educacao de qualidade, com
professores especializados que possam atender as necessidades dos alunos,
garantindo assim o sucesso da educacao.

No entanto, a realidade da educacdo € outra. Ainda € possivel encontrar
instituicdbes que, como no caso dos estudantes surdos, ndo tém os profissionais
adequados para realizar um atendimento efetivo, como professores bilingues e
metodologias adequadas que valorizem 0s aspectos visuais do estudante surdo,
deixando, por vezes, de ofertar o minimo do atendimento no que tange a comunicacao
desse estudante.

Ainda em 1996, surge o Aviso Circular n® 277/MEC/GM, com a preocupagao
do avanco escolar dos estudantes com deficiéncia. Diante de tais observa¢des acerca
do acesso ao ensino superior por pessoas com deficiéncias, sdo propostos alguns
ajustes, sao eles

na elaborac¢éo do edital, para que possa expressar, com clareza, 0s recursos
gue poderdo ser utilizados pelo vestibulando no momento da prova, bem
como dos critérios de corre¢do a serem adotados pela comissdo do
vestibular;

no momento dos exames vestibulares, quando serdo providenciadas salas
especiais para cada tipo de deficiéncia e a forma adequada de obtencéo de
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respostas pelo vestibulando;

no momento da correcéo das provas, quando sera necessario considerar as
diferencas especificas inerentes a cada portador de deficiéncia, para que o
dominio do conhecimento seja aferido por meio de critérios compativeis com
as caracteristicas especiais desses alunos. (BRASIL, 1996, p. 1)

Além de acbes atitudinais, foram propostas acfes estruturais e metodologicas
gue visavam permitir 0 avangco nas etapas educacionais pelo estudante com
deficiéncia. Ansay (2016) enfatiza que “muitas instituicdes de ensino superior
implementaram estas orientacdes e outras, como a UFPR, ja tinham bancas especiais
e procedimentos acessiveis para 0 acesso desse alunado desde 1991” (ANSAY,
2016, p. 114).

O Ensino Superior, por meio de todos os aparatos legais ja evidenciados, é
garantido no pais por meio de processo classificatorio e devem adequar-se as
particularidades dos estudantes. Nesse sentido, novos desafios foram se
apresentando em relagdo a permanéncia dos alunos no ensino superior. A fim de
sanar tais dificuldades, uma nova portaria € instituida.

Em 1999 ¢ instituida a Portaria n® 1.679/99, publicada pelo MEC, que dispunha
sobre os requisitos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia. Nesta portaria, as
instituicbes de ensino deveriam promover acdes e providenciar recursos que
possibilitassem ao estudante que suas necessidades fossem atendidas e, assim,
garantissem a concluséo do curso.

A Lei 10.172/01 (BRASIL, 2001), que aprovou o Plano Nacional de

Educacédo (PNE), objetivava, em sintese:

a elevacao global do nivel de escolaridade da populacéo;
a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;
a reducao das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso € a
permanéncia, com sucesso, na educacdo publica e democratizacdo da
gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais, obedecendo aos
principios da participacao dos profissionais da educacdo na elaboracao do

projeto pedagoégico da escola e a participacdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares ou equivalentes. (PNE, 2001, p. 36)

Importante ressaltar que, mesmo o PNE tendo como um dos objetivos “a
reducédo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a permanéncia,
com sucesso, na educacgao publica [...]", ndo é possivel encontrar nos textos desse
documento acfes que atendessem as pessoas com deficiéncia.

Para dar suporte as demandas advindas da Portaria n° 1.679/99, foi instaurada
a Portaria n°® 3.284 de 2003, que estabelecia o reconhecimento e credenciamento de

novos cursos de ensino superior. Garcia et al (2018) menciona que em tal portaria sao
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mencionados “a criagdo de cargos que oferegam suporte a esses alunos, podendo,
assim, o intérprete de Lingua de Sinais ser regulamentado nas Instituicdes de Ensino
Superior (Portaria n° 3.284, 2003)” (GARCIA et al, 2018, p. 35).

Todo o trabalho idealizado e que se efetiva através da portaria supracitada
serve para reafirmar a necessidade de ofertar as adequacdes que os estudantes com
deficiéncia demandam, de acordo com suas singularidades. Além disso, a adaptacéo
em provas e 0 tempo extra para realizacdo delas também estdo previstos nessa
portaria.

O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, é um importante instrumento
gue contribui para a educacéo dos surdos, pois passa a considerar Libras. A esse
respeito, Zich (2008) aponta que

O Decreto emerge como forca de lei, em defesa das novas concepcdes
educacionais relacionadas ao atendimento a diversidade, provocando uma

desestabilizacdo do status quo, exigindo, das instituicdes de ensino, uma
reestruturacéo de sua proposta pedagégica. (ZICH, 2008, p. 117)

Nesse sentido, a partir do Decreto, as instituicbes de ensino, diante da
eficiéncia da lingua em questédo, tém como obrigacdo ofertar o acesso, bem como
ofertar o apoio, através de profissionais qualificados que possam garantir sua
competéncia na disseminacéo da Libras.

Zich (2008) também relata que “[...] as universidades sao conferidas as
diretrizes que sistematizam a trajetéria académica dos futuros profissionais, no sentido
de assegurar condi¢des de aplicacdo pratica do uso da lingua de sinais” (ZICH, 2008,
p. 117). Com essas garantias, 0 estudante surdo encontrara no sSeu percurso
educacional as condi¢des para comunicar-se e acessar aos conteldos com os quais
se depara.

A dificuldade em disseminar a Lingua de Sinais pode ocasionar a exclusdo do
estudante surdo, no que diz respeito a sua insercdo no ambito socio-educacional,
ocasionando, nesse sentido, sérios problemas sociais. Como possibilidade de
solucionar tais dificuldades, tal decreto prop6e que a lingua de sinais seja amplamente
divulgada, pois existe a necessidade de extinguir as diferencas e promover as
oportunidades de forma justa em surdos e ouvintes.

Zich (2008) ainda reforca que

As politicas publicas direcionadas a democratizacéo do ensino, com vistas a

equalizacdo das oportunidades de acesso ao ensino com qualidade a todos
os cidaddos, reconhece o direito de a comunidade surda interagir e



41

manifestar sua culturalidade, utilizando-se da sua lingua natural, a lingua de
sinais. Por sua caracteristica visuo-espacial, € a que pode garantir uma
eficiente comunicacéo, bem como um atendimento escolar adequado, ao
surdo, correspondendo as necessidades especificas da surdez. (2008, p.
118)

O Decreto 5.626, regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispbe sobre a Libras, e o artigo 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
visam estipular metas para que, no decorrer de dez anos, fossem cumpridas as suas
determinacdes. A primeira trata da obrigatoriedade da inclusdo da Libras como
disciplina curricular obrigatéria, tanto nos cursos de formacdo de professores como
nos cursos de fonoaudiologia, das instituicdes de ensino publicas e privadas.

Tais determinacdes visam a disseminacdo da Libras para além do ambito
escolar, buscando a inclusdo da lingua no ambito social, a fim de promover e
estabelecer a comunicagao entre surdos e ouvintes. A referida legislagdo assegura,
ainda, o direito & educacéo na lingua do estudante surdo. Nessa questao, evidencia-
se a relevancia da instituicdo deste Decreto, uma vez que ele exerce uma grande
importancia para inclusédo do sujeito surdo, pois trata da formacao de professores para
o ensino de Libras, do tradutor intérprete de Libras, além de destacar que as pessoas
surdas tém prioridade para exercerem tais funcdes. Também, o Decreto 5.626/05
salienta a importancia da aquisicdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua,
possibilitando desta forma o ensino bilingue (BRASIL, 2005).

Uma acdo importante relacionada ao acesso ao ensino superior é a
implementacdo do Programa de Acessibilidade a Educacdo Superior (Incluir). Em
2005 o primeiro edital foi langado, objetivando dar apoio a projetos que favoregcam o
acesso dos estudantes com deficiéncia no ambito das Instituices Federais de Ensino
Superior (IFES). Tal programa tem como principal objetivo “[...] promover a¢des para
eliminar barreiras fisicas, pedagégicas e de comunicacgéo, a fim de assegurar o acesso
e a permanéncia de pessoas com deficiéncia nas instituicdes federais de educacgéo
superior (IFEs)” (BRASIL, 2013, n.p).

Para Maciel e Anache (2017),

O Incluir tem como principal objetivo fomentar a criacéo e a consolidacdo de
Nucleos de Acessibilidade nas IFES, os quais respondem pela organizagéo
de ac¢bes institucionais que garantam a integracdo de pessoas com
deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras comportamentais,

pedagdgicas, arquitetbnicas e de comunicacdo. (MACIEL; ANACHE, 2017, p.
82-83)
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Portanto, o Programa Incluir foi uma agéo que visava afirmar a inclusdo no
ensino superior, sua principal acao foi o financiamento de projetos que eliminassem
as barreiras causadas pela exclusdo e, assim, proporcionassem aos estudantes
gualidade na educacgé&o independente de suas singularidades.

J& a Politica Nacional da Educacao Especial prevé acdes que asseguram aos
estudantes com deficiéncia o acesso, a permanéncia e a participacao efetiva nesse
nivel de ensino, garantindo aos estudantes tais direitos desde o processo seletivo, as
atividades desenvolvidas durante a permanéncia do estudante, até a sua conclusao.
Para Ansay (2016), “as acOes devem envolver a acessibilidade arquitetdnica, os
sistemas de informacdo, a comunicacdo, os materiais didaticos e pedagdgicos
adequados [...]” (ANSAY, 2016, p. 115). Dessa forma, a presente politica apresenta
acOes que visam garantir os direitos educacionais dos estudantes com deficiéncia.

A Lei n° 13.005/14 destaca dez diretrizes do Plano Nacional da Educacéo, das
guais evidencia-se: “lll - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao”
(BRASIL, 2014, n.p). Para que se faga valer os escritos dessa lei, & necessario que
sejam observadas e executadas também as ac¢des que atendam as pessoas com
deficiéncia. Como forma de assegurar os direitos dessas pessoas, 0 artigo 8, inciso 3
considera que “garantam o atendimento das necessidades especificas na educacao
especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e
modalidades” (BRASIL, 2014, n.p). Nesse sentido, cabe aos Estados e Municipios a
adequacao necesséria para o atendimento efetivo das pessoas com deficiéncia em
cumprimento de tal texto legal.

O PNE também levanta algumas metas relacionadas a educac¢éo. Destacamos

12.5) ampliar as politicas de inclusao e de assisténcia estudantil dirigidas aos

(as) estudantes de instituicdes publicas, bolsistas de instituicGes privadas de
educacéo superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil —

FIES. (BRASIL, 2014)

Ou seja, foram ampliadas as politicas inclusivas a fim de proporcionar aos
estudantes maiores oportunidades de acesso, permanéncia e conclusdo no ensino
superior.

A Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que instituiu a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (BRASIL, 2015), &

atualmente a principal legislagdo com o intuito de assegurar os direitos das pessoas
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com deficiéncia promovendo a igualdade de condi¢des e o exercicio dos seus direitos
enguanto cidadaos.

O artigo 27 da LBI institui que

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015,

n.p)

Nesse sentido, as politicas anteriormente explicitadas fazem valer o que esta
previsto na atual legislacdo, assegurando tais direitos aos estudantes a fim de
proporciona-los um desenvolvimento integral.

A Lei prevé agbes como sistema educacional inclusivo, oferta de educagé&o
bilingue, praticas pedagogicas que atendam as necessidades educacionais dos
estudantes publico alvo da inclusédo, acessibilidade, profissionais qualificados, entre
outras. Além disso, ela também orienta, em seu artigo 30, a respeito dos processos

seletivos:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
InstituicGes de Ensino Superior (IES) e nos servicos;

Il - disponibilizagdo de formulério de inscricAo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;
Il - disponibilizacao de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacéo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para sele¢do quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovacao da necessidade;

VI - adogdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas retificagbes em Libras. (BRASIL,
2015, n.p)

A esse respeito, Ansay (2016) destaca que “estas orientagdes vém ao encontro
das especificidades dos estudantes com algum tipo de deficiéncia e que desejam
ingressar ao ensino superior. Com 0 peso da lei, estes cidaddos tém seus direitos
garantidos e podem lutar por eles” (ANSAY, 2016, p. 117).

Voltado a inclusdo social e educacional do estudante surdo, vejamos a Lei
12.319/2010 (BRASIL, 2010) a qual regulamenta a profissédo TILS. O artigo 6°, inciso
Il dessa lei, traz como atribuicdo do Intérprete de Libras realizar a interpretacdo das
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“[...] atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de

ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos

conteudos curriculares” (BRASIL, 2010, n.p).

Desta maneira, € assegurado ao estudante surdo o direito ao acesso, através

da Libras, aos conteldos nos diversos niveis de ensino. No entanto, Lodi (2013)

guestiona que

Embora o direito dos alunos surdos a educacado bilingue seja também
reconhecido no documento da Politica de Educac¢éo Especial, tal educacao é
caracterizada como “o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de
sinais” (BRASIL, 2008, p. 11), além de haver o ensino da lingua portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita para os alunos surdos. Assim,
de forma contréria ao disposto no Decreto, a Politica, ao orientar sobre a
educacéo de alunos surdos, ndo deixa claro qual lingua devera ser utilizada
pelo professor nas salas de aula inclusivas (lingua portuguesa ou Libras),
desconsiderando o fato de ser impossivel o uso de ambas
concomitantemente. Infere-se, pelo discurso utilizado, que a lingua
portuguesa em sua modalidade oral seja aquela utilizada pelo professor, a
lingua de interlocucdo nas salas de aula, logo aquela responséavel pela
mediacdo dos processos de ensino e de aprendizagem dos alunos. (LODI,
2013, p. 54)

Em relacdo a isso, a LDB em seu Capitulo V-A dispbe acerca da educacao

Bilingue de surdos que, mediante tal Lei, é compreendida como uma modalidade

educacional e deve ser ofertada em Libras. Dessa forma,

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacéo bilingue de surdos. (BRASIL, 2021,

n.p)

Tais orientacdes antes conhecidas a respeito da educacédo bilingue passam a

servir de instrumento de garantia legal para que sejam ofertados aos estudantes

surdos a educacéao bilingue.

Lodi (2013) ja orientava que

0S espacos previstos para a escolarizacdo inicial devam ser organizados de
forma que a Libras seja a lingua de interlocucéo entre professores e alunos,
logo a lingua de instrucéo, responsavel por mediar 0s processos escolares
(por isso a necessidade de os professores serem bilingues), ja que a
linguagem escrita da lingua portuguesa ndo pode, por sua materialidade, ser
utilizada na relacdo imediata entre professor-aluno durante o processo de
ensino-aprendizagem. (LODI, 2013, p. 54)

Portanto, € determinado que sempre que necessario os estudantes deverao
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receber apoio especializado a fim de atender as suas singularidades linguisticas. De
acordo com o disposto no paragrafo 1° “havera, quando necessario, servi¢os de apoio
educacional especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue,
para atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos” (BRASIL, 2021,
n.p). Sendo assim, visando o atendimento de tais necessidades, € que esta proposta
a formacéao bilingue.

A educacao bilingue, como afirma o paragrafo 2°, deve iniciar “na educagao
infantil, e se estendera ao longo da vida” (BRASIL, 2021, n.p). Corroborando essa
ideia, Lodi (2013) ja considerava que “na educagédo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, a educacéo bilingue deva ser desenvolvida por intermédio de
professores bilingues” (LODI, 2013, p. 54). Assim, € oportunizado o contato precoce
com a lingua que, posteriormente, oferece ao aluno a garantia de aprendizado em sua
lingua, favorecendo o processo de escolarizacéo e desenvolvimento.

Finalmente, a ampla legislacdo apresentada é resultado das lutas das pessoas
com deficiéncia, as quais ao longo das suas histérias apresentaram varias demandas.
E importante observar que, no decorrer dos anos, surgem diversas leis a fim de
garantir ao estudante publico alvo da educacédo inclusiva o direito de ter suas

necessidades atendidas, além de desenvolver todas suas potencialidades.
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3. A INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS: DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO
SUPERIOR

O estudo sobre inclusdo envolve aspectos teoricos e praticos, ndo apenas no
ambito educacional, como também politico e social. Para tal € necessario a implicacao
de toda sociedade, a fim de que todas as pessoas possam participar, sendo aceitas
independente de suas singularidades. No ambito escolar ndo é diferente. A escola
deve proporcionar aos estudantes a oportunidade de alcangcarem suas
potencialidades.

A escola, portanto, necessita atender a toda essa diversidade, valorizando as
infinitas formas de aprendizagem e buscando alternativas para despertar em cada
estudante maneiras de alcancgar o pleno desenvolvimento.

Freire (2008) aponta que a inclusédo

No contexto educacional, vem, também, defender o direito de todos os alunos
desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como de
apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de
cidadania, através de uma educacédo de qualidade, que foi talhada tendo em
conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas. (FREIRE, 2008, p.
05)

Para que tal objetivo seja alcancado, a escola precisa modificar-se a medida
que suas perspectivas sao alteradas, visando atender e proporcionar qualidade
educacional e desenvolvimento social para todos os estudantes.

Atualmente, o termo “escola bilingue” é confundido com o simples fato de
determinada instituicdo ensinar outra lingua. A escola que recebe alunos surdos e
ouvintes compartilhando o mesmo ambiente educacional ndo é, necessariamente,
uma escola bilingue, pois o0 que caracteriza o ensino bilingue para surdos é o que esta
proposto na Lei 14.191/2021, no artigo 60-A, quando determina que para ser bilingue
“[...] amodalidade de educacéo escolar [deve ser] oferecida em Libras, como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua [...]" (BRASIL, 2021, n.p).

Por isso, Nascimento e Costa (2014) defendem e confirmam que “o fato de se
ter uma escola aberta a surdos e ouvintes nao implica oferecer uma educacéo
bilingue” (NASCIMENTO; COSTA, 2014, p. 162). Nesse sentido, a educacao bilingue
“é aquela que oferece instru¢do em duas linguas” (NASCIMENTO E COSTA, 2014, p.
162). Nessa perspectiva, a educacéo bilingue deve contar, conforme Andreis-Witkoski
(2017), “[...] como eixo de sustentagdo a Lingua de Sinais como lingua de instrugéo

para o surdo, e a lingua oral oficial do pais como segunda lingua” (ANDREIS-
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WITKOSKI, 2017, p. 190). Portanto, o ensino bilingue deve acontecer em um
ambiente pensado e voltado para a perspectiva da surdez, no qual a lingua de sinais
€ priorizada e a lingua portuguesa usada como segunda lingua, na modalidade
escrita.

No formato bilingue, a lingua de sinais deve ser ensinada desde muito cedo,
antes mesmo de entrar na escola, como lingua materna. Corroborando, Oliveira et al
(2015) aponta que

A insercdo de adultos surdos no ambiente da crianga surda possibilitaria a
interacdo comunicativa entre ambos e auxiliaria a crianga a adquirir
naturalmente a linguagem. Isto mostra que o desenvolvimento da linguagem

se da tardiamente se o ensino da lingua de sinais for iniciado apenas na
escola e ndo antes. (OLIVEIRA et al, 2015, p. 892)

Para melhor desenvolvimento do estudante surdo, recomenda-se o contato
com estimulos precoces, pretendendo obter o maximo desenvolvimento cognitivo,
cultural e linguistico. Por isso, a oferta educacional em duas linguas preconizada pela
proposta da escola bilingue compreende que tal acdo deva acontecer durante toda a
educacao basica. Nascimento e Costa (2014) concordam que

[...] essa garantia precisa estender-se para toda a educagédo basica e incluir
a educacao bilingue precoce, a fim de garantir o acesso linguistico de toda
crianca surda ou deficiente auditiva, implantada ou nao, as duas linguas a

gue tém acesso, na modalidade em que tém acesso. (NASCIMENTO;
COSTA, 2014, p. 162)

Portanto, é imprescindivel o contato precoce com a lingua de sinais e,
posteriormente, uma segunda lingua, seja oral ou escrita. Ainda a respeito disso,
dentro da proposta bilingue, o processo de ensino-aprendizagem passa a despertar
no estudante um aprendizado mais consciente. Portanto a perspectiva bilingue exige
da escola, a qual adota essa politica, mudancas atitudinais, culturais e
comportamentais, haja vista a necessidade de propor condi¢cdes para oportunizar o
desenvolvimento integral do estudante surdo e equipara-lo ao do estudante ouvinte.

Consequentemente, implementar a escola bilingue exige reflexdo e
compromisso, pois trata-se da insercao de duas culturas, duas linguas que devem ser
ensinadas e vividas no mesmo ambiente.

Conforme as reflexdes de Oliveira et al (2015), esta proposta “busca um espaco
prioritario para a lingua natural da pessoa surda, a lingua de sinais e o direito da
crianca surda adquiri-la por processos naturais durante o mesmo periodo em que a

crianca ouvinte adquire uma lingua de modalidade oral” (OLIVEIRA et al, 2015, p. 893-
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894). Ou seja, mais uma vez, a educacao bilingue considera como principal meta o
desenvolvimento das habilidades do estudante surdo em sua primeira lingua (Libras)

e, consequentemente, o portugués na modalidade oral ou escrita.

3.1 AINCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NA EDUCACAO BASICA

A Educacdo Basica € um nivel da educacdo escolar brasileira, que visa o
desenvolvimento e formacao cidada das pessoas. Tal nivel é dividido em trés etapas:
A educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, tendo cada etapa objetivos
distintos. Esse nivel educacional, de acordo com a LDB, artigo 22, “tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispenséavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (BRASIL, 1996, n.p).

De acordo com a organizacdo da educacdo basica, cada etapa apresenta
organizacdes, caracteristicas e metodologias préprias que visam atender ao publico
alvo ao qual é destinado dentro de suas especificidades.

Jé as orientagdes oriundas da LDB consideram a obrigatoriedade do ensino a
partir dos quatro anos de idade. Esse primeiro contato com a escola acontece na
educacdao infantil e objetiva realizar um trabalho que desenvolva os aspectos fisicos,
cognitivos, motores, psicolégicos, culturais e sociais das criancas, por meio de
atividades que despertem a imaginacéao e criatividade.

A segunda etapa da educacéo basica € o ensino fundamental com duracao de
nove anos. Nesta etapa o estudante aprende e aprimora aspectos referentes a leitura,
escrita, calculos, bem como conteudos que visam desvendar o ambiente social. O
ensino fundamental € organizado em duas subdivisdes: o primeiro consiste no ensino
fundamental - anos iniciais, o qual acontece nas escolas regidas pelo poder municipal
(com relag&o ao ensino publico) e compreende do 1° ao 5° ano. Neste momento da
vida escolar, os estudantes terdo contato com contetdos que servirdo de base para
os demais aprendizados e serdo levados para toda a vida. Também é nessa etapa
gue se inicia e se consolida o processo de alfabetizacdo. A outra subdivisdo é o ensino
fundamental - anos finais, o qual acontece sob a responsabilidade do poder estadual
(com relacéo ao ensino publico) e compreende do 6° ao 9° ano. Nesse momento, 0

estudante tem contato com conteidos mais complexos.
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A Ultima etapa da educagéo basica, denominada ensino médio, tem duracdo
de trés anos e é associada a preparacao dos estudantes para a proxima etapa da
educacdo, 0 ensino superior, uma vez que 0s estudantes sdo preparados para o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e vestibulares. Porém, essa etapa nao se
limita a isso, ela deve proporcionar aos estudantes o autoconhecimento, a autonomia
intelectual e o pensamento critico. Além dessas competéncias, concluir o ensino
médio € essencial para o ingresso no mercado de trabalho.

A seguir, questbes acerca da inclusdo de alunos surdos em cada uma das

etapas da educacgédo basica serdo apresentadas.

3.1.1 Educacéao Infantil

Sabe-se que a educacao de criancgas (de 0 a 5 anos) no Brasil, até meados dos
anos 90, ocorria principalmente no ambito familiar. Dessa maneira, a educacéo se
dava através da troca de experiéncias no ambiente familiar.

A LDB 9.394/96 proporcionou as criancas de 0 a 3 anos um atendimento
educacional institucionalizado, oportunizando um maior desenvolvimento linguistico
(j& que é nessa faixa etaria que acontece o desenvolvimento da linguagem) (BRASIL,
1996). Nesse sentido, a LDB propde que a educacao infantil, mesmo ndo sendo
obrigatoria, passe a ser a primeira etapa da educacéao basica e que sua oferta seja de
responsabilidade da rede municipal de ensino, deixando de ser atribuicdo da
assisténcia social (BRASIL, 2006).

Na educacéo infantil, a interacao social deve ser prioridade, visto que € através
dela que a crianca desenvolve sua criatividade, realiza troca de conhecimentos e, com
isso, aprende das mais diversas maneiras. Nesse sentido, Oliveira (2013) considera
que

A educacéo infantil € o momento onde deve acontecer também a socializa¢ao
das criangas por meio de sua participacdo e inser¢céo nas mais diversificadas
praticas sociais sem discriminacdo de espécie alguma. Portanto, nenhuma

crianca surda pode ser discriminada no ambiente escolar. (OLIVEIRA, 2013,
p. 23)

Sendo assim, é necesséario que o ambiente contemple o uso da Lingua de
Sinais a fim de proporcionar as vivéncias e praticas sociais necessarias para a
socializacdo. Em contrapartida, mesmo considerando a presenca do Tradutor

Intérprete de Libras, de extrema importancia em diversas situacdes e meios, nao ha
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como garantir que a socializacao de criancas de 0 a 4 anos possa ser feita por um
adulto, que intermediard a comunicacdo entre elas. Logo, ndo ha outra forma de
possibilitar tais vivéncias, sendo dentro do ambiente da escola bilingue, que
proporcionard a esses alunos o contato primordial para que tais relacfes se estreitem
e possibilitem essa interagéao.

O documento do MEC, intitulado “Educacgao Infantil: Saberes e Praticas de
Inclusdao”, de 2006, orientava que “como parte integrante da primeira etapa da
educacdo basica, o aprendizado de linguas configura-se como componente curricular
a ser desenvolvido com criangas surdas” (BRASIL, 2006, p. 18). Nesse sentido,
ambas as linguas — Libras e Lingua Portuguesa, a segunda em sua modalidade escrita
— devem ser contempladas e ofertadas pelas instituicoes.

A garantia da educacédo inclusiva, como ja visto anteriormente, é dada em
diversos documentos norteadores da inclusdo e, como pressupostos, também ha
menc¢ao de que seja ofertada desde os anos iniciais. Desse modo, se for desejo da
familia, a crianca surda tem direito a frequentar as instituices de ensino desde a mais
tenra idade a fim de desenvolver-se plenamente.

Como documento orientador da educacgéao infantil as Diretrizes Curriculares
Nacionais Para a Educacéo Infantil adotam como preceito “o respeito a dignidade e
aos direitos das criancas, consideradas nas suas diferencas individuais, sociais,
econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc” (BRASIL, 1998, n.p). Nesse viés, a
crianca surda recebe o amparo necessario para que sua lingua seja respeitada e
valorizada. Além disso, € sabido que importantes trocas acontecem na educacéo
infantil, por isso a educacao inclusiva tem assumido um papel primordial no combate
ao preconceito, vencendo os estigmas que cercam as pessoas com deficiéncias.

Diversas sao as acgdes para que esta perspectiva inclusiva seja implementada
e permaneca, porém ainda ha obstidculos como a necessidade de aperfeicoamento
profissional no quadro da educacéo infantil frente & demanda de aprendizagem de
uma nova lingua. No documento do MEC é considerado que

A aquisicdo da LIBRAS em creches e pré-escolas € também um desafio.
Envolve quebra de preconceitos, destruicdo de mitos e o reconhecimento de

outro profissional: o professorinstrutor surdo. E por meio desse profissional
gue o uso da LIBRAS deve efetivar-se. (BRASIL, 2006, n.p)

Além disso, o documento do MEC apresenta orientagdes acerca do profissional
gue estard a frente das turmas de educacédo infantil, objetivando o atendimento do
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estudante surdo. Tal documento considera que o profissional pode ser surdo ou
ouvinte. Caso a instituicdo conte, em seu quadro docente, com professores surdos,
um professor ouvinte devera ofertar aos estudantes apoio para que desenvolvam o
aprendizado da lingua oral (lingua portuguesa).

Ademais, o professor regente pode ser ouvinte, mas é preciso que tenha um
bom dominio em lingua de sinais e metodologias que propiciem um bom aprendizado
em lingua portuguesa instrumental. Nessa perspectiva, a lingua de sinais deve ser
ensinada, em momento especifico, por professor surdo.

Consideramos que “grandes a¢des devem ser desenvolvidas na escola para a
interacdo das criancas surdas com 0s ouvintes. A comunicagdo nesse momento € o
fator mais relevante” (BRASIL, 2006, p. 24). Neste caso, pressupde-se que as
criangas ouvintes deveriam aprender Libras.

Nesse sentido, ao se pensar na escola inclusiva, a estrutura fisica da instituicao
ndo deve ser o Unico elemento a ser modificado imediatamente. O profissional que
fara o atendimento e efetivara o processo de inclusdo de um aluno publico alvo da
educacao inclusiva deve ser capacitado para tal papel, ou seja, a formacao desses
professores deve abranger tais demandas.

Diante da perspectiva da escola inclusiva, compreende-se que todas as
pessoas com deficiéncia tenham um espaco na escola. Para os estudantes surdos, o
ideal seriam as escolas bilingues, no entanto a realidade € outra: sdo reservados
espacos nas classes de ensino regular, ou classe especial para surdos.

Nesse interim, as pessoas surdas podem optar pelo modelo educacional
ofertado na escola bilingue, ou escolas de ensino regular. Oliveira (2013) aponta que
“o0 avancgo ocorreu de forma muito intensa, pois de acordo com o processo historico,
as lutas foram muito fortes para que eles pudessem estar inseridos em todos o0s
espacos da sociedade” (OLIVEIRA, 2013, p. 24).

Em relagdo a educacgédo infantil, e em consequéncia da compreenséo de que
essa etapa da educacao basica contempla o periodo de aquisicdo da lingua, a escola
bilingue tem como proposta o atendimento usando a Lingua de Sinais como principal
meio de comunicacdo e a lingua portuguesa na modalidade escrita. Nesse sentido,
Opolz (2020) considera que “é na escola bilingue que a crianga surda adquire
referéncia e identidade linguistica ao ter interagcdo com outras criangcas surdas e
adultos surdos que utilizam a Lingua de Sinais como primeira lingua” (OPOLZ, 2020,
p. 60).
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Consequentemente, o aprendizado da Lingua de Sinais d4 ao estudante a
autonomia necessaria para receber informacfes, comunicar-se e ter contato com a
sua cultura. Karnopp e Quadros (2001) consideram que

E fundamental que os bebés tenham contato com pessoas que dominem a
LIBRAS, preferentemente, pessoas surdas. Garantir o acesso a lingua de
sinais é garantir a aquisicdo da linguagem e a aquisicéo de valores, culturas
e padrdes sociais que perpassam através do uso da lingua. A crianga surda
precisa ter acesso a LIBRAS e interagir com varias pessoas que usam tal

lingua para constituir sua linguagem e sua identidade emocional e social.
(KARNOPP; QUADROS, 2001, p. 11)

Opolz (2020) também pontua que

Neste cenério, nos primeiros anos de escolaridade, a crianca surda vai
aprendendo e adquirindo a Libras, recepcionando informacbes e
significagdes do contexto cultural que vivencia dentro da escola, e aos poucos
vai utilizando a Libras para se expressar, tendo sempre como referencial o
professor surdo adulto e os outros alunos surdos da escola. (OPOLZ, 2020,
p. 60-61)

Quando inserida no contexto bilingue e em contato com seus pares, a crianca
surda desenvolve-se dentro dos aspectos esperados e, ainda, tem contato com a

cultura e constrdi sua identidade surda.

3.1.2 Ensino Fundamental

Conforme definido no Decreto 5.626/05, o ensino fundamental trata-se da
segunda etapa da educacdo basica de cunho obrigatorio que abrange, nos anos
iniciais, do 1° ao 5° ano e, nos anos finais, do 6° ao 9° ano. Tal etapa da educacédo
basica pode ocorrer no contexto da escola bilingue ou na escola regular (BRASIL,
2005).

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a crianca passa a iniciar 0 processo
de alfabetizacdo. No ambiente da escola bilingue:

[...] conforme a crianga surda ingressa no periodo pré-escolar e nos anos
iniciais do ensino fundamental, a Lingua Portuguesa vai sendo explorada pela
pratica do letramento — pratica esta sempre mediada e significada pela Libras.

Por isso, defende-se a configuracdo bilingue na educacdo de surdos.
(OPOLZ, 2020, p. 61)

Dessa forma, nessa etapa da educacdo basica, os estudantes iniciam o
processo de alfabetizacdo e, quando inseridos na escola bilingue tem contato com os

aspectos culturais e sociais.
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De acordo com Opolz (2020) “o processo de alfabetizagao, para se converter
num processo de letramento efetivo, precisa ser significativo — enfim, estar
contextualizado com a realidade do individuo” (OPOLZ, 2020, p. 68). Por isso, 0 éxito
do processo de alfabetizagéo e letramento tera muito mais chances de ocorrer em um
local mais préximo de sua realidade, isto é, que considere sua lingua e sua cultura.

Considerando o modelo da escola regular e inclusiva, o processo de
alfabetizacao e letramento, dentro dessa perspectiva, fica comprometido.

A alfabetizacdo envolvendo o sistema de escrita alfabética e a rota fonologica
de leitura séo inconvenientes para o ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita pelo aluno surdo, ndo somente porque envolve processamento
auditivo, mas porque a abordagem metodolégica da alfabetizacdo explora a
perspectiva de portugués como primeira lingua considerando a configuracéo

audio/oral/grafica e a relagao entre grafemas e fonemas. (OPOLZ, 2020, p.
17)

Nos anos iniciais do ensino fundamental a maior atencao € dada ao processo
de alfabetizacdo, buscando sua consolidacdo. J& nos anos finais do ensino
fundamental, a educacéo de surdos acontece de forma distinta, uma vez que eles
passam a ser atendidos, em geral, fora do contexto da escola bilingue e passam a
frequentar a escola regular inclusiva. Nessa perspectiva educacional, o estudante tem
direito ao profissional tradutor intérprete de Libras, o qual tem como funcéo fazer a
mediacao do contetdo explanado em lingua portuguesa para a lingua de sinais.

Lacerda (2014) observa que

Na auséncia desses profissionais, a interacdo entre surdos e ouvintes fica
muito prejudicada. Os surdos ficam limitados a participar apenas
parcialmente de vérias atividades (pelo ndo acesso a lingua oral),

desmotivados pela falta de acesso ou total exclusédo das informacgoes.
(LACERDA, 2014, p. 34)

Por isso a presenca do intérprete nos anos finais do ensino fundamental é de extrema
importancia. Além disso, no processo educacional do estudante surdo, o intérprete e
0 professor precisam trabalhar em consonancia, a fim de proporcionar o acesso aos
contetdos e garantir o aprendizado e a interacdo entre os estudantes surdos e
ouvintes. Além do aprendizado, a interacao deve ser prioridade, visto que através dela
o aluno surdo podera desenvolver-se e sentir-se incluido.

Assim como o professor, o intérprete também precisa participar da equipe
educacional, mas é necessario que 0s papéis e compromissos estejam bem definidos
para que a aprendizagem e interacdo do surdo com o0 meio sejam garantidas no

espaco da escola regular. A esse respeito, Lacerda (2014) pontua que
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As opinides do IE sdo tao importantes como as de qualquer outro profissional
gue atua no espaco escolar, pois ele conhece bastante a crianca surda, a
lingua de sinais e pode colaborar para a construcdo de uma pratica
pedagdgica mais adequada ao aluno surdo e a uma perspectiva bilingue.
(LACERDA, 2014, p. 35)

A sincronia entre o trabalho do professor e do intérprete é extremamente
importante. Como aponta Lacerda (2014), “é importante que o professor regente da
classe conheca a lingua de sinais, ndo deixando toda a responsabilidade da
comunicagao com os alunos surdos para o intérprete” (LACERDA, 2014, p. 35). Diante
de tal afirmacéo, os profissionais envolvidos nesse processo precisam ter ciéncia e
compromisso ao desempenhar suas funcdes. Lacerda salienta que “a
responsabilidade pela educac¢éo do aluno surdo ndo pode e ndo deve recair somente
no intérprete, visto que seu papel principal € interpretar. A responsabilidade de ensinar
é do professor” (LACERDA, 2014, p. 35).

Diante dos papéis bem definidos, a presenca do intérprete ndo exime o
professor do aprendizado e uso da lingua de sinais para comunicar-se efetivamente
com o aluno surdo e, assim, proporcionar ao estudante a possibilidade de receber
guestionamentos e interagdes mais concretas com o conteudo.

Quando o professor ndo usa a lingua de sinais, o aluno surdo pode perder o
interesse na aula e perder a motivacéo, sentido-se desvalorizado com relacdo aos
estudantes ouvintes (LACERDA, 2014), pois o conhecimento da lingua de sinais
aproxima o professor do aluno surdo. O intérprete realiza a mediacao da comunicacao
no momento da exposicdo dos contetdos, mas através do uso da lingua pelo
professor, o estudante tem a possibilidade de esclarecer suas duvidas assim como
acontece com os estudantes ouvintes.

O papel do tradutor intérprete de Libras no processo de ensino aprendizagem
do aluno surdo € indispenséavel, mas ndo pode substituir a interagdo que deve existir
entre professor e aluno surdo. Nesse sentido, a educacéo dos estudantes surdos dos
anos finais do ensino fundamental merece atencdo e aprimoramento das praticas

pedagogicas exercidas.

3.1.3 Ensino Médio

Conforme ocorre nos anos finais do ensino médio, o estudante surdo continua

inserido no contexto da escola regular inclusiva. A LDB apresenta como finalidade do
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ensino médio

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duracdo minima
de trés anos, terd como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupacgéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996, n.p)

Ou seja, os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental devem ser
consolidados no ensino médio e devem oferecer o embasamento necessario para que
0 estudante prossiga para uma nova etapa. Além disso, nessa etapa o estudante
também precisa receber instrucdo para o acesso ao mercado de trabalho, a fim de
gue se adapte as situacdes e possibilidades vindouras.

Com relacéo a educacao de jovens surdos inseridos no ensino meédio, varios
fatores influenciam a permanéncia e a conclusao dos alunos nessa etapa, como as
perspectivas que abrangem tal nivel. Tanto o preparo para o mercado de trabalho,
guanto o ingresso no ensino superior sdo possiveis demandas.

Ha também de se considerar que muitos estudantes preocupam-se com as
condi¢cdes financeiras da familia. Junior (2013) revela que

Outro desafio do Ensino Médio tem relagdo com a condicéo financeira dos
alunos e suas familias, que muitas vezes tém dificuldades quanto a recursos

para ajudar na educacdo. O aluno da rede publica, muitas vezes, nao tem
recursos proprios para manter-se nos estudos. (JUNIOR, 2013, p. 55)

Nesse sentido, as dificuldades financeiras interferem, em certos casos, na
permanéncia dos alunos e na conclusdo do ensino médio.

Além disso, recursos e metodologias diferenciadas influenciam no processo
educacional e na permanéncia nessa fase. Com o sujeito surdo ndo é diferente. E
necessario pensar no surdo como alguém que necessita de mais elementos visuais.
Por isso, € primordial a adaptacao de recursos e metodologias as singularidades
deles. Para Junior (2013), “os alunos do Ensino Médio acabam nao tendo interesse
nos estudos por falta de material, dindmicas em laboratérios e outros recursos que
sejam mais atrativos” (JUNIOR, 2013, p. 59).

A estrutura escolar contribui para a evasao, pois acaba n&o ofertando os
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recursos basicos que possibilitam, através da metodologia do professor, uma
educacdo de qualidade. O autor ainda salienta que “os professores nao elaboram
materiais para uso em sala de aula e quanto ao uso de laboratoérios, falta o acesso as
ferramentas de pesquisa, como o Google e outros” (JUNIOR, 2013, p. 59).
Também é importante atentar-se ao fato de que
Uma educacéo publica precisa ser acessivel para todos, independentemente
da condicdo social. A inclusdo é um projeto de educacgao para qualquer
pessoa com alguma especificidade, mas observo que a estratégia do governo

€ aumentar o quantitativo de matriculas, sem uma necessaria preocupacao
com a qualidade. (JUNIOR, 2013, p. 59)

Sendo assim, tal problematica se agrava quando envolve o aluno surdo. Até
gue sejam dadas condi¢cdes necessarias para o aprendizado na classe regular, o
estudante surdo permanece recebendo os conteudos através de metodologias
inadequadas (PEDROSO, 2006). Dessa forma, € importante ressaltar que na maioria
das vezes, as metodologias tornam-se inadequadas, ja que ndo séo pensadas para a
minoria, 0s surdos nesse caso, presentes na classe do ensino regular. Nesse sentido,
as metodologias pensadas com a intencionalidade de atender as particularidades do
aluno surdo consideram que esses sujeitos necessitam de metodologias pautadas na
guestao visual, como ja abordado anteriormente.
Portanto, compreende-se que, nessa etapa da educacao, o contexto escolar e
0s métodos usados pouco contribuem e déo condi¢des para o exercicio profissional e
para a continuidade do ensino. Mesmo diante de uma ampla politica que estabelece
condicOes para o desenvolvimento educacional e social da pessoa surda, sabe-se que
pouco é efetivado. A esse respeito, Junior (2013) destaca que
N&o hé leis que priorizem a formacg&o para o trabalho para os surdos, esses
sujeitos se submetem a trabalhos simples, bésicos, pois ndo tém
conhecimentos profissionais, ndo estudaram em faculdades, ndo sabem se
comunicar em lingua portuguesa, ndo tém conhecimentos para entrarem no

mercado de trabalho. Tudo isto, fruto da falta de investimento principalmente
na educacao béasica. (JUNIOR, 2013, p. 65)

Considerando isso, a educacdo precisa ser repensada de forma que tais
mudancgas atinjam os diversos niveis de ensino a fim de que o estudante surdo tenha
igualdade de oportunidades e possa aprender na mesma propor¢ao gue 0s ouvintes.
Aléem disso, a singularidade dos estudantes surdos precisa ser levada em
consideracdo, para que O processo de aprendizagem contemple metodologias
pertinentes a esses sujeitos.
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3.2 A INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO SUPERIOR

O numero de estudantes sudos que tem acesso ao ensino superior vem

crescendo anualmente, como apresentam os graficos das figuras abaixo:

FIGURA 1 - N}’JMERO DE MATRICULAS EM CURSOS DE GRADUACAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA, TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO OU ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGAO, POR TIPO DE DEFICIENCIA 2017.
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FONTE: MEC/INEP, 2018.

FIGURA 2 - NAUMERO DE MATRICULAS EM CURSOS DE GRADUACAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA, TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO OU ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAOQ, POR TIPO DE DEFICIENCIA 2018.
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O censo da Educacéao Superior correspondente ao ano de 2017 apontava que
2.138 alunos com surdez haviam ingressado no ensino superior. No ano seguinte, o
censo registrou o ingresso de 2.235 alunos com surdez. Mesmo que a passos lentos
esse numero vem crescendo. Tal crescimento justifica-se diante das inUmeras
conquistas que a legislacdo prevé, dentre elas destaca-se a presenca de intérpretes
sem 6nus financeiro para os estudantes. As instituicdes de ensino, frente a essa nova
realidade, precisam estar preparadas para dar o devido suporte e para garantir o éxito
no processo educacional do aluno surdo. Além disso, ainda hoje, tal crescimento
demanda a emergéncia na formagao de professores para receber esses alunos,
formacdo esta que esta prevista na legislacao através do Decreto 5.626/2005.

Muitas politicas foram criadas para estabelecer o acesso de estudantes no
ensino superior, porém tais acdes ndo mencionaram o0 acesso da pessoa com
deficiéncia. A respeito dessa pauta, Ansay (2020) relata que

Quanto as politicas de acesso, a proposta era ampliar, em quatro anos, as
vagas no ensino superior, “em taxas compativeis com o estabelecido no PNE
(prover até o final da década, a oferta da educac&o superior para, pelo menos,
30% da faixa etaria de 18 a 24 anos)” (2002, s/p). No entanto, nas propostas

deste programa do Governo Lula ndo havia nhenhuma mencdo ao acesso de
pessoas com deficiéncia ao ensino superior. (ANSAY, 2020, p. 101)

Apesar de serem elaboradas politicas que possibilitaram o acesso ao ensino
superior, a pessoa com deficiéncia, mesmo com todos os instrumentos criados que
defendiam sua escolariza¢do, ndo é mencionada.

Para Ansay, “as politicas de expansdo do ensino superior continuavam
mantidas sob a légica da estratificacdo e da privatizacdo” (ANSAY, 2020, p. 101).
Sendo assim, projetos como o Programa Universidade para Todos (PROUNI)
viabilizaram 0 acesso ao ensino superior, mas ndo prevendo especificamente as
demandas das pessoas com deficiéncia.

Outros programas, como o Programa da Acessibilidade na Educacao Superior
(INCLUIR) e o Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI), também ndo foram configurados de forma a
proporcionar o sucesso educacional do estudante com deficiéncia no ensino superior,
ja que eles proporcionam 0 acesso ao ensino superior, mas ndo sdo capazes de
assegurar a permanéncia.

Para um acesso efetivo ao ensino superior, que garanta ao estudante surdo o

sucesso académico, além do respeito pela lingua de sinais como primeira lingua e a
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lingua portuguesa na modalidade escrita, € necessario considerar questdes singulares
gue envolvem o aprendizado. De acordo com Gomes (2018), seriam necessarios
“curriculo adaptado, disciplina de Libras na grade curricular, professores bilingues
com fluéncia em Libras, intérpretes qualificados, materiais e livros didéaticos
adaptados, avaliacdo especializada em Libras para surdos” (GOMES et al, 2018, p.
64), oferecendo maiores oportunidades a esse tipo de alunado.

Além disso, o Decreto Presidencial n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 (o
gual dispbe sobre a educacao a distancia no Brasil), foi outra politica que vislumbrava
a expansao do ensino superior. Tal politica foi atrelada ao programa Universidade
Aberta do Brasil, cujo objetivo era

[...] ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagéo
superior, por meio da educacao a distancia.

[...] oferecer formacao inicial a professores em efetivo exercicio na educacao
basica publica, porém ainda sem graduacao.

[...] ofertar cursos a dirigentes, gestores e outros profissionais da educacéo
béasica da rede publical...]

reduzir as desigualdades na oferta de ensino superior e desenvolver um
amplo sistema nacional de educac¢éo superior a distancia. (BRASIL, 2006)

Mesmo diante de inUmeras politicas que pretendiam propiciar a expansao do
ensino superior, ndo eram pensadas a¢des que dessem oportunidades ao estudante
surdo.

Voltando ao programa INCLUIR (criado em 2005 pelo MEC), é importante
lembrar que ele pretendia dar acesso as pessoas com deficiéncia as IFES. Referente
ao programa, Ansay (2020) considera como seu objetivo principal “fomentar a criacéo
de nucleos de acessibilidade nas IFES, garantindo a este grupo de alunos uma
integracdo a vida académica, eliminando barreiras arquitetbnicas, comportamentais,
pedagdgicas e de comunicacdo” (ANSAY, 2020, p. 120).

No ano de 2007, foi criado o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE), a
fim de dar as orientacfes para todas as modalidades e niveis de ensino. Ansay (2020)
considera que “no caso da Educacgao Superior, a agao do governo foi criar o Programa
de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais
(REUNI), que previa dobrar o namero de alunos em 10 anos, a partir de 2008”
(ANSAY, 2020, p. 103).

Importante ressaltar que no decorrer dos anos houve um crescimento relevante
com relagcdo ao acesso nas IES. Além do PROUNI, outro programa social para
inclusdo estudantil € o Fundo de Financiamento do Estudante do Ensino Superior
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(FIES). A esse respeito, Sa (2020) considera que

nos ultimos 15 anos cresceu significativamente o ingresso de discentes
publico-alvo da Educacdo Especial no ensino superior nacional, sobretudo
em decorréncia da criacdo de novas instituicGes de ensino superior (IES) e
da implantacdo de a¢cBes governamentais que estimulassem o acesso de
minorias sociais, como o Programa Universidade para Todos (PROUNI), do
Programa de Financiamento Estudantil (FIES). (SA, 2020, p. 68)

Em razdo destas iniciativas as matriculas nessa etapa de ensino cresceram.

Atualmente, ha distintas formas de acesso ao ensino superior das quais pode-
se destacar o tradicional concurso vestibular e os programas estudantis que, através
do ENEM, oferecem vagas pelo do Sistema de Selecéo Unificada (SiSU), PROUNI e
FIES, ja mencionados.

O vestibular tradicional consiste em um processo seletivo que é realizado
através de uma prova com questdes referentes aos conteudos do ensino médio. Tais
guestbes podem ser discursivas e/ou objetivas, além disso, a prova pode ser
composta por uma redacédo. Para essa forma de acesso ao ensino superior, sdo
agendados local e horario para cada uma das fases. Ha instituicbes que ofertam até
dois vestibulares no ano. Com relagdo ao estudante surdo, hd normativas que dao
previsdes a respeito da organizacdo e realizacdo do vestibular visando atender as
singularidades dos candidatos. Portanto, alguns mecanismos devem ser priorizados
no momento da realizagdo do vestibular, tais como o Decreto n°® 3.298 (BRASIL,
1999), a Portaria n° 3.284 (BRASIL, 2003), a Circular n°® 277 (BRASIL, 1996), a Lei n®
13.146 (BRASIL, 2015), entre outros.

Com relacdo ao acesso da pessoa com deficiéncia ao ensino superior, a LBI,
no Artigo 30, orienta que as IES devem adotar as algumas medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizacdo de formulério de inscricAo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva hecessarios para sua participacéo;
Il - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacédo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para sele¢éo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagcdo e comprovacéo da necessidade;

VI - adogédo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com

deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;
VII - traducdo completa do edital e de suas retificacbes em Libras. (BRASIL,
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2015)

Ou seja, algumas medidas que ja eram contempladas em documentos
anteriores foram reafirmadas na LBl (BRASIL, 2015). Porém deve-se considerar que
a democratizacdo do ensino superior ainda necessita de adequac¢des e investimentos,
para que ofereca o ensino da maneira ideal aos estudantes com deficiéncia, sobretudo

ao estudante surdo.
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4. POLITICAS INSTITUCIONAIS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
RELACIONADAS AOS ESTUDANTES SURDOS

A Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), foi criada por meio da Lei
Estadual N° 17.590, de 12 de junho de 2013, sendo uma autarquia estadual com sede
na cidade de Paranavai. Sua organizacdo é na forma multicampi e esta vinculada a

Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior.

Fazem parte da Universidade Estadual do Parana as seguintes campi:

| - Campus de Curitiba | — Escola de MUsica e Belas Artes do Parang;

Il - Campus de Curitiba Il — Faculdade de Artes do Parana;

[Il - Campus de Sao José dos Pinhais - Academia Policial Militar do Guatupé;
IV - Campus de Campo Mouréo — Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras
de Campo Mourao;

V - Campus de Apucarana — Faculdade Estadual de Ciéncias Econbmicas de
Apucarana;

VI - Campus de Paranavai — Faculdade Estadual de Educagéo, Ciéncias e
Letras de Paranavai;

VIl - Campus de Paranagua — Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Paranagud;

VIl - Campus de Unido da Vitéria — Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Unido da Vitéria.

IX A Escola Superior de Seguranca Publica da Academia Policial Militar do
Guatupé passa a ser unidade especial, academicamente vinculada a
Unespar.* (UNESPAR, 2021, p.1)

FIGURA 3 - LOCALIZACAO DOS SETE CAMPI E CURSOS DE GRADUAGAO DA UNESPAR®.
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4 Alterado pela Resolugdo 012/2014- COU/UNESPAR
5 O Campus do Guatupé, apesar de ter vinculagdo académica, o mesmo possui autonomia
orcamentdria e administrativa, por isso, ndo consta em muitos documentos da Unespar.
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FONTE: UNESPAR (2022)

De acordo com as informacdes do site da UNESPAR (2022), a instituicdo tem
mais de 12.000 estudantes.
Localizamos apenas um Relatério Consolidado no Censo da Educacgao

Superior UNESPAR, do ano de 2017, com os seguintes dados:

TABELA 1 - RELATORIO CONSOLIDADO DA IES MINISTERIO DA EDUCACAO

Modalidades de Ensino
Dados de alunos com deficiéncia
Presencial EAD
Cegueira 3 0
Baixa Viséo 5] 0
Surdez 2 0
Defici&éncia Auditiva 4 0
Deficiéncia Fisica 5] 0
Surdocegueira 0 0
Deficiéncia Multipla 0 0
Deficiéncia Intelectual 3 0
Autismo 5 0
Sindrome de Asperger 0 0
Sindrome de RETT 0 0
Transtorno D?sin_tegrativo da 0 0
Infancia
Altas Habilidades/Superdotacé&o 1 0

FONTE: UNESPAR (2017)

No site da UNESPAR (2021), sdo expostos dados referentes aos perfis dos
ingressantes, do ano de 2021. Tais dados foram coletados através da aplicacdo de
guestionarios e as respostas foram registradas pelos proprios ingressantes, no ato da
matricula. Esses dados séo pautados nas respostas obtidas pelo preenchimento de
2.007 guestionarios e correspondem as matriculas nos sete campi.

As informacdes coletadas referem-se ao perfil socioecondmico dos
ingressantes e conta com questdes a respeito do sexo, origem, renda familiar,

necessidade de atendimento educacional especializado, entre outros. Essas


https://proplan.unespar.edu.br/planejamento-institucional/resolveuid/63954ec9b0914497ad4e97ae67c86ba4
https://proplan.unespar.edu.br/planejamento-institucional/resolveuid/63954ec9b0914497ad4e97ae67c86ba4
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informacgdes sdo de extrema relevancia, pois possibilitam o desenvolvimento de ac6es
gue podem promover o respeito a diversidade, a equidade, a pluralidade e ao
desenvolvimento estudantil.

Em 2022, foi criada na UNESPAR a Pré-Reitoria de Politicas Estudantis e
Direitos Humanos (PROPEDH), que coordena as politicas institucionais relacionadas
ao atendimento estudantil. Anteriormente, cabe ressaltar, que havia iniciativas
isoladas dos campi, mas que um trabalho integrado s6é comeca em 2016, a partir da
constituicdo do Nucleo de Educacdo Especial Inclusiva (NESPI) e que ele é
incorporado ao Centro de Educacdo em Direitos Humanos (CEDH) da Unespar
(MOSQUERA et al, 2022).

Com o objetivo de obtermos dados recentes para a presente pesquisa, levando
em consideracdo a necessidade de ter acesso ao numero de estudantes surdos
matriculados nos campi da Unespar, estabelecemos contato com a Coordenacao do
Nucleo de Educacdo Especial e Inclusiva (NESPI) da Unespar, para coletar
informacdes referentes aos estudantes com deficiéncia ingressantes na instituicao.
Tal contato foi realizado através de e-mail e foram obtidos os dados apresentados nos
graficos abaixo.

GRAFICO 1 - TOTAL DE INGRESSOS DE ESTUDANTES NA IES ENTRE 2017 E 2021.
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FONTE: DADOS DA COORDENAGAO DOS NESPIs DOS CAMPUS DA UNESPAR (2022).

O gréfico acima expbe o numero de matriculas nos campi da Unespar,
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realizando um comparativo com relagdo ao nimero de matriculas para pessoas com
deficiéncia.
GRAFICO 2 - ESTUDANTES SURDOS/DEFICIENCIA AUDITIVA ENTRE 2017 E 2021.
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FONTE: DADOS DA COORDENAGAO DOS NESPIs DOS CAMPUS DA UNESPAR (2022)

O gréfico acima expde o numero de estudantes com deficiéncia nos campi da
Unespar, realizando um comparativo com relacdo ao numero de matriculas para
alunos surdos.

Nota-se que ha uma flutuacdo no que concerne o ingresso de alunos surdos na
Universidade, do grafico acima é possivel verificar que no ano de 2017, dentre 66
alunos que alegaram alguma deficiéncia ao preencher o questionario, 8 deles
correspondiam como alunos surdos/surdos-cegos/deficientes auditivos. Ja no ano de
2018, o ingresso daqueles que alegaram deficiéncia foi maior, todavia o nimero de
alunos que alegaram ser surdos/surdos-cegos/deficientes auditivos foi bem menor,
guais sejam 137 para 1. Nada obstante, os dados do terceiro ano analisado foram
parecidos com o do ano anterior, ingressando apenas 2 alunos surdos/surdos-
cegos/deficientes auditivos por 149 que relataram alguma deficiéncia. Ja no ano de
2020, no auge da pandemia de Covid-19, houve uma ascensao tanto daqueles que
declararam alguma deficiéncia, bem como dos surdos/surdos-cegos/deficientes
auditivos, totalizando 8 para 195. Por fim, no dltimo ano analisado, podemos dizer que

a percentagem base daqueles que alegaram ser surdos/surdos-cegos/deficientes
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auditivos subiu com base nos acessos dos anos anteriores, pois nota-se que de 104
pessoas com deficiéncia, 12 surdos/surdos-cegos/deficientes auditivos ingressaram
na universidade.

A fim de esclarecer as estatisticas ja mencionadas, € importante trazer a
discussao os dados discriminados de forma ampla, ou seja, trazendo dados baseados
na totalidade dos ingressos, usando os dados de acesso ao ensino superior na
Unespar. Destaca-se que foram analisados os anos de 2017 a 2021, evidenciando o
ingresso de todos os alunos, independente se declaravam alguma deficiéncia. Em
2017, 2497 alunos tiveram suas matriculas efetuadas, em 2018, 2809 alunos, no
terceiro ano, 3100 alunos, ja em 2020, o numero apresenta uma pequena queda,
totalizando 3050 alunos e, por fim, no ano de 2021, 2014 alunos tiveram acesso ao
ensino superior na Unespar.

Dito isso, apresentam-se 0s seguintes dados, nas seguintes tabelas:

TABELA 2 - COMPARATIVO ENTRE O TOTAL DE ACESSOS E NUMERO DE ACESSOS POR
ESTUDANTES SURDOS EM PERCENTUAL

Ano Total de acesso N° de acessos de Total em %
surdos

2017 2497 8 0,32%

2018 2809 1 0,04%

2019 3100 2 0,06%

2020 3050 8 0,26%

2021 2014 12 0,60%

FONTE: DADOS DA COORDENAGAO DOS NESPIs DOS CAMPUS DA UNESPAR (2022)

Diante dessa exposicdo, destacamos que, no decorrer dos anos, houve uma
certa variacdo no numero total de acessos. Inicialmente esse numero cresce e,
posteriormente, apresenta uma queda consideravel. Em contrapartida, verifica-se que
no caso das matriculas de estudantes surdos, houve um crescimento significativo,
tanto no total (12 alunos no ano de 2021), como quando comparado ao total de
acesso.

Tais informacdes foram coletadas do material recebido via e-mail, que
corresponde ao formulario preenchido pelos estudantes que ingressaram na IES.
Apés analise das respostas dos ingressantes, foram identificadas pessoas que se
consideram surdas, surdocegas, deficientes auditivas ou com pequena perda auditiva,
elas estédo representadas no quadro 3, como surdos.

Apés analise das informagdes acerca do ingresso de estudantes surdos, eles
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foram separados conforme seus respectivos campus, a fim de mapear e estabelecer

contato para inicio da pesquisa, como apresenta a tabela 3.

TABELA 3 - ESTUDANTES SURDOS SEPARADOS POR CAMPI ENTRE 2017 E 2021.

CAMPUS 2017 2018 2019 2020 2021

Apucarana 1 1

Campo Mouréo

Curitiba |

Curitiba Il

Paranagua

Paranavai

N|O|lFRP|FP|O|FP|W
oO|lOo|lr,r|O|]O|O|O
P |, |]O|]O|O|O|O

2 2
1 0
1 5
0 1
2 3
1 0

Unidao da Vitéria

TOTAL 8 1 2 8 12
FONTE: DADOS DA COORDENAGAO DOS NESPIs DOS CAMPUS DA UNESPAR (2022)

Posteriormente, entramos em contato com os estudantes através de e-mail e
WhatsApp, com o intuito de convida-los para a pesquisa e enviar o formulario com

termo de aceite.

4.1 NUCLEOS DE EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA DA UNESPAR

Na Unespar, a questao da inclusao dos estudantes surdos ainda é recente, pois
a propria universidade € jovem, completara 10 anos em 2023. Além disso, apesar das
iniciativas isoladas de professores e professoras, a universidade s6 comecou um
trabalho integrado a partir da constituicdo do Nucleo de Educacéao Especial e Inclusiva
(NESPI), em 2016, que € um dos nucleos incorporados ao CEDH da Unespar e que,
atualmente, faz parte da recém formada PROPEDH, em 20226,

O NESPI é responsavel pelo acompanhamento do acesso, inclusdo e

permanéncia de pessoas com deficiéncia (fisica, neuromotora, intelectual, sensorial),

6 Apos a aprovacdo do Conselho Universitario (COU), a Reitoria da Unespar cria a Pré-Reitoria de
Politicas Estudantis e Direitos Humanos (PROPEDH). Para a reitora da Unespar, Salete Machado
Sirino, "a criagdo da PROPEDH é uma resposta as demandas e lutas histéricas do movimento
estudantil pelo fortalecimento institucional para o desenvolvimento de estratégias que promovam
avancos na solugdo dos desafios para a equidade de grupos vulneraveis frentes as desigualdades
sociais do pais. Trata-se, portanto, de uma conquista importantissima desta Universidade, dada a
relevancia de acdes voltadas aos direitos de acesso e permanéncia de estudantes no Ensino Superior
publico”.


https://www.unespar.edu.br/projetos/cedh/NESPI/nucleo-de-educacao-especial-e-inclusiva-nespi-2013-campus-paranavai
https://www.unespar.edu.br/projetos/cedh/NESPI/nucleo-de-educacao-especial-e-inclusiva-nespi-2013-campus-paranavai
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altas habilidades/superdotacéo e acometimentos fisicos ou psicolégicos permanentes
ou transitérios que dificultem o desenvolvimento académico em iguais condi¢cdes com
0s demais.

O NESPI tem como atribuicdes:

I. Manter um espaco para discusséo, planejamento e implementacdo de
estratégias que garantam acesso, inclusdo e permanéncia de pessoas com
necessidades educacionais especiais por motivo de deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao,
comprometimento fisico ou psicolégico permanente ou transitério que
dificultem seu desenvolvimento académico em iguais condicdes com o0s
demais nos cursos da UNESPAR;

Il. Realizar levantamento de necessidades de aquisicdo de materiais de
tecnologia assistiva e das éareas com problemas de acessibilidade
arquitetbnica no ambito do campus, para encaminhamento a 6érgéo
competente para o desenvolvimento de estudo técnico de adaptagbes
arquitetdnicas, bem como para o planejamento institucional de destinag&o de
recursos para obras de acessibilidade arquitetdnica e aquisicdo de materiais
assistivos;

[1l. Contribuir com a comisséo permanente de vestibular a fim de proporcionar
a acessibilidade necessaria de pessoas com necessidades educacionais
especiais para a realizacdo das provas de ingresso no ensino superior;

IV. Criar procedimentos de identificacdo e comunica¢cdo com alunos com
necessidades educacionais especiais no ambito do campus e ofertar apoio
didaticopedagégico a esses alunos e seus professores, no sentido de mediar
0 processo educacional e combater todas as formas de violéncia decorrentes
da segregacéao e do preconceito;

V. Identificar potencialidades e necessidades do campus quanto a formacao
de equipe multidisciplinar para promover o adequado apoio a alunos com
necessidades educacionais especiais;

VI. Orientar e supervisionar académicos para desempenhar acfes de tutoria
junto a alunos com necessidades educacionais;

VII. Criar e manter atualizado um banco de dados com informagfes sobre
alunos com necessidades educacionais especiais inscritos e admitidos no
concurso vestibular, bem como, sobre a permanéncia desses alunos e
conclusdo dos cursos ofertados no campus, com finalidade de avaliacédo
diagnéstica e colaboragao com politicas publicas de insergéo social de grupos
vulneraveis. (UNESPAR, 2022, n.p)

Também o NESPI de cada campus desenvolve uma série de a¢des educativas
de formagcdo de professores/as, com perspectiva inclusiva, em especial nas
licenciaturas, incluindo acBes de conscientizagdo da comunidade académica
(docentes, discentes, agentes universitarios e funcionarios terceirizados) em dialogo
com demais instancias de ensino, pesquisa e extensao dos campi, sobre tematicas
concernentes a Educacéo Especial, na perspectiva da Educacgéo Inclusiva.

O Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo (CEPE) também aprovou’ o Plano

7 CEPE aprova regulamento de Plano Educacional Individualizado para estudantes com deficiéncia,
altas habilidades/superdotagdo e transtornos funcionais especificos. Disponivel em:
<https://www.unespar.edu.br/noticias/cepe-aprova-regulamento-de-plano-educacional-individualizado-
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de Ensino Individualizado (PEI), em todos os campi da Unespar. Com esse
documento, é possivel que os/as professores/as, sob orientacdo da coordenacédo do
NESPI, organizem planejamentos de aulas especificas para cada necessidade.

De acordo com as ofertas estabelecidas no edital® N° 001/2022-
CPPS/UNESPAR, que estabelece o Processo Seletivo Simplificado (PSS) para
contratacdo de professores temporarios, os campi de Apucarana, Campo Mouréo,
Curitiba I, Curitiba Il, Paranavai e Unido da Vitoéria contam, a partir da contratacao
disposta no edital, com um profissional para AEE.

A Unespar oferece atendimento especializado para pessoas com deficiéncia. A
solicitacdo deve ser feita diretamente com o NESPI do campus, quando o/a estudante
achar necesséario, por ndo estar conseguindo acompanhar as atividades, em razéo da
sua deficiéncia. Em Apucarana, o requerimento deve ser feito por meio de um
formulario disponivel no site®.

A Unespar ainda conta com o Mestrado PROFEI®®, um programa
interinstitucional que desenvolve processos formativos profissionais que permitam
buscar meios para efetivar uma sociedade inclusiva. De forma pratica, o objetivo é
fazer com que as escolas realizem metodologias inovadoras para que os/as
estudantes do eixo da Educacgado Inclusiva possam aprimorar seu potencial e
habilidades dentro do ambiente escolar e em seu préprio cotidiano, tanto no contexto
social, como no familiar e profissional.

Além disso, 0 avanco da legislacdo garante o0 acesso de criancas e jovens com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo, em todos
0s niveis e modalidades de ensino. Assim, o PROFEI € justificado pelo aumento das
matriculas de pessoas com deficiéncia na Educacao Basica e Superior. Neste sentido,
torna-se emergente a capacitacao de profissionais em todo o pais.

O PROFEI acontece de forma simultdnea em todas as instituicdes

para-estudantes-com-deficiencia-altas-habilidades-superdotacao-e-transtornos-funcionais-
especificos>. Acesso em: 18 mar. 2023.

8 EDITAL N° 001/2022- CPPS/UNESPAR — Processo Seletivo Simplificado (PSS) para contratacdo de
professor temporario. No link a seguir, ha maiores informacdes a respeito do PSS.
<https://progesp.unespar.edu.br/menu-principal/concursos-publicos/concurso-publico/edital-n-001-
2022-cpps/editais/edital-n-001-2022-cpps-unespar>.

% No campus de Apucarana, a solicitagdo de Atendimento Educacional Especializado para os alunos
com necessidades educacionais especiais, € realizado através de formulario proprio. O formulario pode
ser encontrado no link <https://apucarana.unespar.edu.br/sobre/cedh-apucarana>.

10'No link a seguir, ha maiores informag@es a respeito do Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva.
<http://profei.unespar.edu.br/paginas/programa-profei>.
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credenciadas e que fazem parte da rede. S&o elas:
¢ Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC);
e Universidade Estadual do Maranhao (UEMA);
e Universidade Estadual de Maringa (UEM);
e Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT);
e Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG);
e Universidade Estadual Paulista (UNESP);
¢ Universidade Estadual do Parana (UNESPAR);
e Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA);
e Universidade Estadual da Paraiba (UEPB);
¢ Universidade Estadual de Pernambuco (UPE);
e Universidade Federal de S&do Paulo (UNIFESP);
¢ Universidade Federal do Amapa (UNIFAP);
e Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT);

e Universidade Federal de Roraima (UFRR).

4.2 INICIATIVAS POR CAMPUS UNIVERSITARIO

Para identificarmos acOes de cada campus da Unespar, fizemos um
levantamento nas péginas eletrénicas de cada unidade, entre os anos de 2021 e 2022,
buscando informacGes de eventos, aulas e apresentacfes artisticas, cujo foco

destacasse aspectos referentes a educacao e inclusédo de pessoas com deficiéncia.
4.2.1 Campus de Curitiba | — Escola de Musica e Belas Artes (EMBAP)

Localizamos no Campus de Curitiba | informacdes sobre aulas de Libras nas
licenciaturas dos cursos de musica. Também foram realizadas a¢cfes conjuntas com
o Campus de Curitiba Il, tais como os Seminarios de Artes Surdas, nos anos de 2019,
2020 e 2021. Esses seminarios tém como objetivo realizar um debate a respeito da
temética, para refletir acerca dos direitos e aspectos referentes a inclusdo das

pessoas surdas no ambito social.

4.2.2 Campus de Curitiba Il — Faculdade de Artes do Parana
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No Campus de Curitiba Il, localizamos registros de oferta de cursos de Libras
desde 2008, sendo que, em 2019, o campus organizou junto ao campus | e Paranagua
0 Seminario de Artes Surdas. Os cartazes de divulgacdo dos Seminarios podem ser

visualizados nas figuras 4, 5 e 6, apresentadas abaixo:

FIGURA 4 -1 ENCONTRO DE ARTE SURDAS

| ENCONTRO DE

ArteSurdas .
FAP/EMBAP/UNESPAR 3‘9
PALESTRAS E OFICINAS ,;'}q

DIA 20 DE SETEMBRO DE 2019

9h &s 12h e das 14h as 17h
Anfiteatro do Setor de Ciéncias Agrarias - Bloco Didatico
Rua dos Funcionérios, 1540 - Cabral - Curitiba - PR

Inscriges pelo https://forms.gle/xuhxZdEpwfPztAT6A

FONTE: UNESPAR — CAMPUS CURITIBA 1l (2022)

FIGURA 5 - DIVULGACAO 2° SEMINARIO DE ARTES SURDAS
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2° SEMINARIO ,,

_ ARTES
~ SURDAS

Do Campus Curitiba I, Il e Paranagud UNESPAR

25 SET. 17H

CoM ll
HORAS
CERTIFICAGAO o EvewTo
MEDIANTE INSCRIGAO ADVIVO

i arisiap | o @5 @9 et1o

FONTE: UNESPAR — CAMPUS CURITIBA 1l (2022)

FIGURA 6 - DIVULGAGAO 3° SEMINARIO DE ARTES SURDAS

3° SEMINARIO DE 25 DE SETEMBRO DE
2021, 17H AS 19H30

ARTE E CULTURA SURDA
PALESTRAS

| EXPOSICOES

- COMENTARIOS
_HISTORIA
'APRESENTAGOES

RENATAREIS (IFF)

INSCREVA-SE SILVIA WITKOSK! 0 EVENTO SERA TRANSMITIDO NO
VIA FORMULARIO: (UTFPR) CANAL DE YOUTUBE:
HITPS://FORMS.OLE/.
ZPCOMNEVLDENOUAPA HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM.BR/UNESPARCAMPUSDEPARANAGUA

ZI: M AR
lJ-I_PR NESPI gDH LJSJ

""" UNESPAR

FONTE: UNEPAR — CAMPUS CURITIBA 1l (2022)

Na programacao do evento, foram apresentadas a diversidade artisticas pelos
préprios surdos: musica, danca, teatro, literatura, entre outras. Além disso, a proposta
do evento foi promover discussfes e ampliar o conhecimento acerca do respeito a

cultura e arte surda.
Cabe ressaltar que todas as licenciaturas contam com disciplinas de Libras,
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além de disciplinas optativas, conforme disposto na Lei 5.626/2005, em seu artigo 3°

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2005, n.p)

Além da lei de oferta da disciplina de Libras em todos os cursos de formagéo
de professores, outra legislacdo também prevé garantias para o campo educacional,
a Lei 12.319/10, que regulamenta a profissdo de TILS (BRASIL, 2010). Assim, cabe
ressaltar que, embora a legislagdo garanta a presenca do TILS, ha certa dificuldade
no numero de profissionais alocados nas instituicdes, observa-se a falta de concurso
publico para TILS efetivos, sendo que acontecem processos para contratacdo de
intérpretes temporarios, ou seja, ha uma precarizacdo da carreira, todos 0s anos,
acontecem mudancas e as vezes faltam TILS para atender as demandas dos
estudantes. Compreende-se que o trabalho do TILS néo se limita a interpretacdo em
sala de aula, mas abrange reunifes, eventos, entre outros. Outro fator que merece
atencao € a questdo do revezamento, Santos e Lacerda (2018) comentam que “os
intérpretes de linguas de sinais, como os de linguas orais, organizam-se em
revezamento entre dois ou mais profissionais a cada vinte ou trinta minutos, buscando
oferecer ao publico a melhor interpretacdo possivel” (SANTOS; LACERDA, 2018, p.
65).

4.2.3Campus de Apucarana — Faculdade Estadual de Ciéncias Econbmicas de

Apucarana

Uma parceria entre 0 Campus de Apucarana, o Nucleo Regional de Educacéao
(NRE) e o Centro de Apoio ao Surdo e aos Profissionais da Educacéao de Surdos do
Parana (CAS), viabilizou a criacédo do projeto de extensao “Formacéo de Profissionais
para a Educacdo de Surdos”. Sao realizadas varias acdes ao longo do ano que
incluem cursos com temas como encontro com a comunidade surda, basico e
intermediario de Libras, técnicas de traducdo e interpretacdo em Libras, praticas
metodologicas para atender ao surdo nas salas de recursos multifuncionais e
Classificadores de Libras. Durante as aulas nos cursos de graduacéo ha a intencéo
de formar profissionais para o atendimento ao surdo (UNESPAR, 2022).

Nos cursos de bacharel em Servico Social e Turismo e Negdécios, do campus



74

de Apucarana, as aulas sédo destinadas a inclusdo social do surdo, ap6s abordar
assuntos sobre os aspectos gerais do surdo contemplando sua historia, legislacao,
identidade, cultura, lingua e outros assuntos. As aulas séo voltadas para a formacgéo
do profissional.

Os estudantes desses cursos constroem um projeto de intervencdo em sua
area trazendo a acessibilidade e inclusdo do surdo. Ao final da escrita do projeto de
intervencdo, os/as estudantes fazem a apresentacdo para a turma. Para a
apresentacao do curso de Servico Social, sdo convidados vereadores do municipio
de Apucarana para que, além de prestigiarem as apresentacdes, tomem nota dos
projetos e os levem para a camara de vereadores para uma possivel viabilizacao na
acessibilidade e inclusédo do surdo no municipio.

Ja nos cursos de licenciatura do referente campus, as aulas procuram tratar
assuntos como praticas metodologicas voltadas para o estudante surdo, avaliacdo do
estudante surdo de acordo com sua singularidade linguistica, escrita de plano de aula
inclusivo, confec¢do de material didatico inclusivo para o surdo e outros aspectos que
fazem com que o futuro profissional da educacéao reflita sobre seu papel em sala de

aula inclusiva.

4.2.4 Campus de Campo Mourdo - Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de

Campo Mourao

No Campus de Campo Mouréo, alguns projetos de pesquisa tém como objetivo
sensibilizar e conscientizar sobre a inclusdo. Entre eles, o projeto “Formacao de
Professores e Inclusao do Aluno com Deficiéncia”, “O Papel dos Nucleos de Educacgao
Especial no Ensino Superior Paranaense em uma Perspectiva Inclusiva” e “Dislexia:
0 processo de ensino-aprendizagem de uma académica do primeiro ano de
Pedagogia Diurno da Unespar, Campus de Campo Mourao”. Os projetos sao abertos
para a participacdo da comunidade académica (UNESPAR, 2022).

De acordo com informacgdes obtidas no site da Unespar, no NESPI do Campus
de Campo Mourao, estdo acontecendo o projeto de ensino “Atendimento Educacional
Especializado — Estagio Curricular Obrigatério 1: Organizacdo do Trabalho
Pedagdégico” e o curso de extensao “Inclusao escolar e formagéao de professores —
Projeto de Curricularizagdo da Extensao”, com estudantes do curso de Pedagogia.

N&o foram encontradas informacdes com a data de inicio e término do projeto de
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ensino ou do curso de extensao.

4.2.5 Campus de Paranavai - Faculdade Estadual de Educacéo, Ciéncias e Letras de

Paranavai

No momento de isolamento social em decorréncia da pandemia da Covid-19, o
Campus de Paranavai langcou uma iniciativa que consistia em oferecer apoio
pedagdgico online e por telefone, para pessoas com deficiéncia e outras necessidades
educacionais especiais e seus professores. Tal apoio objetivava manter contato direto
e mais acolhedor com esses estudantes e professores. No site!!, sdo colocados os

contatos para os agendamentos de apoio pedagaogico.

4.2.6 Campus de Paranagua - Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de

Paranagua

Localizamos no site da universidade informagdes que, no Campus de
Paranagua, desde 2013, acontece o Seminario Educagéo Universidade Diversidade
e Incluséo (SEUDI), iniciado em 2013 e realizado anualmente. Abaixo, a figura 7

mostra a arte de divulgacdo do VII SEUDI:

FIGURA 7 - DIVULGACAO VII SEUDI

%

UNIVERSIOADE ESTADUAL DO PARANA
CAMPUS DE PARANAGUA

De 24 o 28

S E U DI ) de Agosto

SEMINARIO = » = r R -
EDUCAGAO, UNIVERSIDADE, SEMINARIO EDUCACAO, UNIVERISDADE, DIVERSIDADE, E

DIVERSIDADE E INCLUSAO INCLUSAOQ.

FONTE: UNESPAR — CAMPUS PARANAGUA

11 No link indicado, ha os contatos para o agendamento de apoio pedagdgico ofertado pelo campus de
Paranavai. <https://paranavai.unespar.edu.br/menu-principal/regime-de-tempo-integral-e-dedicacao-
exclusiva/nespi-oferece-apoio-pedadogico-nao-presencial-em-educacao-especial-inclusiva>.
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O Projeto Libras para Todos é ofertado desde 2013, anualmente, para toda a
comunidade académica do Campus de Paranagua, desde professores, pessoal
administrativo e académicos/as, até a comunidade externa, com colaboradores do
NESPI.

Desde 2019, o Projeto Gestdo e Acessibilidade é ofertado, ele tem como
publico alvo os técnicos administrativos. No ano em questéo, o projeto teve como foco
a implementacéo de sinais proprios nos setores (secretaria, financeiro, diplomas, etc.).
Na edicdo deste ano, o tema sera “Reflexdes acerca de gestdo administrativa,
acessibilidade e primeiros socorros”, com olhar na acessibilidade nas questdes
laborais nos setores, incluindo termos e conceitos da Libras. O curso sera realizado

de 4 de outubro a 30 de novembro.

4.2.7 Campus de Unido da Vitoria - Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras

de Unido da Vitoria

Ha também o Grupo de Estudos e Pesquisas em Surdez e Ensino de
Matematica, que produz projetos de mestrado, promove orienta¢des e publica artigos
envolvendo temas como Libras no contexto da matematica, educagdo especial e
formacdo docente inclusiva. O grupo de estudo permite a participacdo de toda a
comunidade académica da Unespar.

Saindo do contexto da Universidade, foi desenvolvido o Projeto de Extensao
“Oficina Basica de Libras”, direcionado para a comunidade interna e externa da
Unespar.

Além das ac¢des mencionadas por campi, a UNESPAR promove o Seminario
Internacional de Educag&o em Direitos Humanos. No formato online, em sua segunda
edicdo no ano de 2022, o evento propdés trocas de saberes entre o Brasil e paises da
América Latina, promovendo discussfes a respeito dos desafios da Educagdo em
Direitos Humanos. A figura 8 traz o cartaz de divulgacdo desse evento:

FIGURA 8 — DIVULGACAO Il SEMINARIO INTERNACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS
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BRASIL ~ URUGUAI  COLOMBIA CUBA MEXICO ARGENTINA EQUADOR

Il SEMINARIO
INTERNACIONAL

DE EDUCACAD EM
DIREITOS HUMANOS

3 HUMANOS DE DIREITOS

E A INVENCAD DE FU

APARTIR DAS 9 HORAS
ONUNE NO CanaL Youruse () uneseaR

PROGRAD
&

FONTE: UNESPAR (2023)

O Il seminario Internacional de Educacdo em Direitos Humanos contou com a
presenca de Shirley Vilhalva, professora surda e pesquisadora da comunicacéo de
indigenas surdos. Abaixo, a figura 9 é do cartaz de divulgacdo da participacdo da

Professora Shirley Vilhalva:

FIGURA 9 - DIVULGACAO DE PARTICIPACAO NO Il SEMINARIO INTERNACIONAL DE
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

INTEGRANTE

SHIRLEY FPARE- 8
VILHALVA €% '\ gh

INVENCAD FUTUROS NA
AMERICA LATINA

£ PEDAGOGA, MESTRE EM LINGUISTICA (UFSC) E DOUTORANDA EM LINGUISTICA APLICADA
(UNICAMP/UFMS). ESCRITORA SURDA, PROFESSORA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO
GROSSO DO SUL - UFMS. ATUANTE NA COMUNIDADE SURDA, FOI PROFESSORA E DIRETORA
DE ESCOLA ESTADUAL DE SURDOS - CEADA E PROFESSORA NO CAS/MS. DEDICOU 25 ANOS
COMO VOLUNTARIA NA FEDERA&AU NACIONAL DE EDUEA%AU E INTEGRACAQ DOS SURDOS
- FENEIS, CONTRIBUIU COMO CONSELHEIRA DO CONSELHD ESTADUAL DOS DIREITOS DA
PESSOA COM DEFICIENCIA - CONSEP E DO CUNi[lH{] NACIONAL DOS DIREITOS DA PESSOA
COM DEFICIENCIA - CONADE. ATUA NA EUUE& 0 DE SURDOS EM MATO GROSSO DO SUL
DURANTE 36 ANOS, COM ENFASE DE PESQUISA NA COMUNICACAD DE INDIGENAS SURDOS.

o 0@ O B rrocrao P

FONTE: UNESPAR (2023)

Conforme mencionado anteriormente, a universidade preocupa-se em
promover eventos que oportunizem o protagonismo da pessoa com deficiéncia.

Importante ressaltar que todos os seminarios promovidos pela Unespar e
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listados aqui contaram com a presenca do Tradutor Intérprete de Libras. Ainda, os
eventos como o0 Seminario de Artes Surdas contaram, em sua programacao, com a
participacdo de pessoas surdas como palestrantes.

O corpo docente da Universidade € composto por profissionais efetivos, bem
como temporarios, 0s quais sado selecionados por Processo Seletivo Simplificado
(PSS), tanto para professores como para Intérpretes de Libras. Cabe evidenciar que
apenas o Campus de Paranagua tem professor efetivo de Libras.

Finalmente, foram encontradas diversas acdes desenvolvidas pela Unespar
gue visam promover o conhecimento e respeito as diferengas. Assim, considera-se de
grande relevancia que tais eventos acontecam de forma integrada e envolvam todos

0s campi e as comunidades que os cercam.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA DE CAMPO

Este estudo pautou-se nos pressupostos da pesquisa qualitativa. De acordo
com Minayo (2001),
A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais

profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2001, p. 21-22)

Quanto a coleta dos dados, utilizamos a técnica de Grupo Focal que, de acordo
com Busanello et al:
O Grupo Focal é considerado uma técnica de coleta de dados especifico das
pesquisas com abordagem qualitativa, por proporcionar a interacdo grupal
para a producdo de dados que seriam menos acessiveis fora do contexto
interacional. A partir dessa técnica, é possivel coletar dados, diretamente, dos

depoimentos de um grupo, que relata suas experiéncias e percepcdes, em
torno de um tema de interesse coletivo. (BUSANELLO, et al, 2012, p. 359)

Nessa perspectiva, considerou-se o Grupo Focal, como a ferramenta que
melhor proporcionaria dados relativos as relagcdes entre 0s sujeitos da pesquisa,
fazendo essa troca de experiéncias a respeito da inclusdo em cada campi onde essas
pessoas estivessem inseridas. Para Busanello et al (2012) “[...] essa técnica permite
compreender processos de construcdo da realidade por determinados grupos sociais
e entender préticas cotidianas, acfes e reacoes a fatos e eventos, comportamentos e
atitudes [...]” (BUSANELLO et al, 2012, p. 359).

Como o estudo contou com a participacéo de estudantes oriundos dos diversos
campi da Unespar, os encontros foram realizados de forma online, através da
plataforma do Google Meet.

O mapeamento dos estudantes surdos da Unespar foi feito através do contato
com a Professora Dr2 Fabiane Freire Franca, coordenadora do CEDH, que forneceu
os dados de identificagao, e-mail e celular das/os estudantes surdos.

A pesquisadora e a professora orientadora deste estudo enviaram o convite via
e-mail e/ou WhatsApp. Posteriormente, cada reunido foi gravada para obtencdo e
armazenamento dos dados coletados nos encontros do grupo.

Todas as reunifes contaram com a participacéo de dois Intérpretes de Libras.
Dos participantes da pesquisa, apenas um era oralizado e nao fazia uso da Libras

para estabelecer a comunicacao, os demais participantes eram sinalizantes.
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As reunides do Grupo Focal foram realizadas semanalmente, totalizando cinco
encontros que iniciavam as 18:30 horas e que duraram cerca de uma hora e meia a
duas horas, pois de acordo com Busanello et al (2012) “o desenvolvimento dos grupos
focais precisa ocorrer em um ambiente agradavel e confortavel para os participantes,
nao ultrapassando o periodo de uma a duas horas” (BUSANELLO et al, 2012, p. 359).
Como garantia de um ambiente favoravel para coleta de dados e que respeitasse a
individualidade de cada participante, foi acordado com dois intérpretes para que fosse
feita a devida mediacao.

As reunibes aconteceram através da plataforma Google Meet, visando a
seguranca dos participantes diante do cenario pandémico e o problema de mobilidade,
visto que os estudantes residem em cidades diferentes, onde estdo alocados os
campi. Apesar da pesquisadora ter conhecimento da Libras, optou-se em contar com

o auxilio de intérpretes que realizaram a mediagdo, durante todas as reunides.

5.1 METODOLOGIA DA ANALISE DE DADOS

Apoés realizada a transcricao dos dados, das falas dos participantes do Grupo
Focal, utilizamos a analise de contetdo preconizado por Bardin (2016) para levantar
as categorias de analise.

Bardin (2016) define analise de conteudo como

Um conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (conteidos e
continentes) extremamente diversificados. O fator comum dessas técnicas
multiplas e multiplicadas - desde o calculo de frequéncias que fornece dados
cifrados, até a extracdo de estruturas traduziveis em modelos - é uma

hermenéutica controlada, baseada na deducao: a inferéncia. (BARDIN, 2016,
p. 15)

Bardin prop6e uma analise de conteldo bastante exemplificada que pode ser
realizada seguindo trés etapas e, a essas etapas, serdo submetidos os dados desta
pesquisa, sendo elas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados
obtidos e interpretacao.

A pré-analise pode ser considerada a mais importante, visto que a partir dela
gue as outras duas poderdo ser estruturadas. Nesta fase acontece a

organizagdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de intuicdes, mas

tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de
maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
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operagdes sucessivas, num plano de andlise. (BARDIN, 2016, p. 125)

Portanto, nesse periodo é realizado o planejamento da andlise da pesquisa,
momento em que acontece a escolha dos documentos, pensa-se a respeito das
hipoteses da pesquisa e levantam-se 0s objetivos que a pesquisa visa atingir. Para
Badin “geralmente essa primeira fase possui trés missfes a escolha dos documentos
a serem submetidos a analise, a formulacdo das hip6teses e dos objetivos e a
elaboracao de indicadores que fundamentam a interpretacao final” (BARDIN, 2016, p.
125).

Julio et al (2017), exemplifica as quatro regras usadas por Bardin nesse
processo.

Regra da exaustividade, significa esgotar totalmente a comunicagdo sem
omitir nada;

Regra da representatividade, a amostra dos documentos deve representar o
universo que sera analisado, sendo que a definicdo de seu tamanho pode
depender de questdes como recursos humanos, econdmicos e temporais;
Regra da homogeneidade, os documentos devem pertencerem ao mesmo
assunto, ser da mesma natureza e do mesmo género;

Regra da pertinéncia, os documentos devem pertencer e adaptar-se ao objeto

de estudo do conteldo, o periodo de analise e maneira de realizar. (JULIO et
al, 2017, p.23)

Nessa perspectiva, Bardin ainda apresenta subfases, sdo elas: a) leitura
flutuante, ela é o primeiro contato com 0s materiais que passarao pela selecéo do que
serd usado na pesquisa. Em seguida, temos a subfase b) escolha dos documentos
durante a qual serdo realizadas as sele¢cdes dos materiais que serdo usados para
embasar a pesquisa. Na sequéncia, a subfase c) formulacdo das hipéteses e dos
objetivos, ela trata exatamente do que nos move a pesquisar determinado assunto,
visto que ja sao feitas suposicdes prévias e os dados da pesquisa fardo a afirmacao
ou refutacdo da hipétese prévia. Posteriormente, tratamos de d) referenciacdo dos
indices e elaboracdo dos indicadores, ou seja, trata-se da leitura e verificacdo de
materiais a fim de averiguar os assuntos que mais se repetem e, consequentemente,
elaborar os indices para o levantamento dos indicadores. Finalmente, a Ultima subfase
e) preparagao do material, uma vez que, de acordo com Bardin (2016), deve ser feito
antes da analise propriamente dita. Nessa perspectiva, os materiais recolhidos
recebem um tratamento, como por exemplo a técnica de Grupo Focal — proposta para
realizacdo desta pesquisa — serdo gravadas as reunibes e, posteriormente,

transcritas.
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A segunda etapa denominada Exploragédo do Material objetiva tratar os dados
e criar ligacbes com a teoria proposta pelo pesquisador. Segundo Bardin (2016), “se
as diferentes operacdes da pré-analise forem convenientemente concluidas, a fase
de andlise propriamente dita ndo é mais do que a aplicacdo sistematica das decisdes
tomadas” (BARDIN, 2016, p. 131).

Por fim, o tratamento dos dados obtidos e a interpretacdo, durante os quais 0s
dados coletados sdo manuseados a fim de serem validados. Para Bardin (2016), “os
resultados brutos sao tratados de maneira a serem significativos (“falantes”) e validos”
(BARDIN, 2016, p. 131).

5.2 PARTICIPANTES

Inicialmente buscamos informacdes, no site da Universidade e com a
coordenacao dos NESPI de cada campi, acerca de matriculas de estudantes surdos
para participagdo da pesquisa. Posteriormente, foram identificados os seguintes
nameros de matriculas entre os anos de 2017 a 2021: um aluno no Campus de
Curitiba I, sete alunos no Campus de Curitiba Il, trés alunos no Campus de Paranagua,
cinco alunos no Campus de Campo Mouréo, seis alunos no Campus de Paranavai e
guatro alunos no Campus de Unido da Vitoria.

Posteriormente, entramos em contato com os estudantes a fim de convida-los
para participar do estudo. Os convites foram realizados de diversas formas, buscamos
contato por meio das redes sociais, WhatsApp e e-mail. Além dessas formas de
contato, buscamos informagdes sobre os matriculados com os NESPI de cada campi.

Dos vinte e seis estudantes matriculados, cinco aceitaram participar, dois do
sexo masculino e trés do sexo feminino, com idade entre 22 e 30 anos, sendo trés do
campus de Curitiba Il e dois do campus de Paranavai.

Dos demais estudantes identificados, € importante ressaltar que, quinze nao
responderam as tentativas de contato, muitos por ndo manterem seus dados
atualizados; quatro relataram nado ter disponibilidade para participar nos dias e
horarios pré-estabelecidos, alguns devido as aulas e outros devido ao trabalho que
exercem; dois justificaram relatando a grande demanda de atividades e o curto prazo
para cumpri-las.

Na tabela 4, os dados relevantes de cada participante sédo apresentados:
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TABELA 4 - CARACTERISTICAS DOS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Perda
Estudante 1  Curitiba Il '22(32:/: Sim 30anos  Feminino  Artes Cénicas

Bilateral

Perda

Auditiva

de grau - . Cinema e
9 Néao 35 anos Masculino L.

moderada Audiovisual

mente

severo

Estudante 2  Curitiba ll

Estudante 3 Paranavai Nao Sim 27 anos  Masculino  Servico Social
declarado

Perda
Estudante 4 Paranavai /_;l;(\j/'g:/: Sim 21 anos Feminino  Administracéo

Bilateral
Perda
Auditiva Cinema e

Curitiba Il i ini
Estudante 5 Moderada Sim 18 anos Feminino Audiovisual

Bilateral
FONTE: A AUTORA (2022)

Importante ressaltar que todos os participantes da pesquisa preencheram o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). (APENDICE 1)

5.3 CRITERIOS DE INCLUSAO

12 para melhor compreenséo, destacamos a exemplificagcdo dada por Sassaki (2002, p. 02) a fim de
definir os graus de surdez. Assim, Sassaki define-se “[...] a deficiéncia auditiva como sendo a categoria
maior, dentro da qual encontramos diversos graus de perda auditiva, variando da surdez leve (25 a 40
db) a anacusia e tendo como niveis intermediarios a surdez moderada (41 a 55 db), a surdez acentuada
(56 a 70 db), a surdez severa (71 a 90 db) e a surdez profunda (acima de 91 db). Portanto, oficialmente,
“deficiéncia auditiva” e “surdez” significam a mesma coisa. (Inciso Il do art. 4° do Decreto n° 3.298, de
20/12/99, que regulamenta a Lei n° 7.853, de 24/10/89)”
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Os critérios adotados para selecdo dos convidados a participar deste estudo
foram:
® Ter efetivado a matricula em uma IES da UNESPAR,;
® Ter ingressado no ensino superior entre os anos de 2017 a 2021,
® Ser surdo/surdocego/deficiente auditivo.

5.4 CRITERIOS DE EXCLUSAO

Os critérios de exclusdo adotados foram:
® Estudantes que ndo tiveram a matricula efetivada entre os anos de 2017
e 2021;

® Estudantes que ja concluiram o curso ou estdo com matricula trancada.

5.5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Esta pesquisa, como dito anteriormente, foi estruturada atraves da técnica de
Grupo Focal e teve inicio no dia 24 de Novembro de 2021, com seu término no dia 22
de Dezembro de 2021, o que resultou em cinco encontros.

O primeiro encontro foi realizado no dia 24 de novembro de 2021, estiveram
presentes neste dia os cinco estudantes que aceitaram participar da pesquisa, um
intérprete e a pesquisadora. Inicialmente, a pesquisadora deu boas vindas aos
estudantes surdos e explicou a motivagdo da pesquisa, bem como sua trajetoria e a
relacdo existente com a temética. Posteriormente, cada um dos estudantes teve a
oportunidade de se apresentar e falar um pouco sobre si.

Cada um dos encontros abrangeu uma tematica, foram elas:

e Trajetdria dos estudantes surdos na educacao basica,
e Politicas publicas relacionadas aos estudantes surdos;
e Acesso e permanéncia na universidade — Unespar;
e Estratégias pedagodgicas para professores da educacédo basica que trabalham
com estudantes surdos.
Com base na tematica de cada encontro, foram elaboradas e propostas
algumas questdes norteadoras, a fim de atender os objetivos da pesquisa. Na data da

primeira reunido foram abordadas as seguintes questdes:
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e Para iniciar, a pesquisadora solicitou que cada aluno se apresentasse
falando/descrevendo sobre sua trajetéria educacional, desde a educacao
infantil e curso onde/em que esta matriculado, campus que frequenta, idade,
etc.

e Qual a modalidade educacional vocé frequentou, Ensino Especial ou Escola

Inclusiva?

No segundo encontro, que aconteceu no dia 01 de dezembro de 2021,
contamos com a participacao de quatro estudantes, dois intérpretes e a pesquisadora.
Um dos estudantes precisou se ausentar nesse dia e enviou uma justificativa,
relatando problemas de locomocédo, o que ndo permitiu estar em um ambiente com
acesso a internet, por isso ndo pbde participar. Nesse encontro, o foco foi na temética
gue discutia questdes acerca do acompanhamento especializado dos estudantes, se
esse acompanhamento acontecia em rede publica ou privada e as dificuldades
encontradas no decorrer da trajetéria académica.

Para isso, os estudantes receberam os seguintes questionamentos:

e Fazia algum tipo de acompanhamento especializado fora da escola?

e Publico ou Privado?

e Quais os desafios/dificuldades encontrados na educacdo basica e quais as
estratégias foram adotadas (por vocé, pelos docentes e pela instituicdo) ao

longo deste percurso que proporcionaram seu avango académico?

O terceiro encontro aconteceu no dia 08 de dezembro de 2021, que contou com
a participacdo de trés estudantes, dois intérpretes e a pesquisadora. Um dos
estudantes que faltou enviou uma justificativa pertinente, relatando problemas de
saude na familia. A outra auséncia nao foi justificada. A conversa que se seguiu foi
pautada na busca pela compreensdo acerca das politicas publicas que séo
consideradas primordiais para o0 estudante surdo. Nessa perspectiva, foram
levantados 0s seguintes questionamentos:
e Enguanto pessoa surda, qual € a importancia das politicas publicas
direcionadas a educacao de pessoas surdas?

e Quais as politicas publicas voltadas a educacéo inclusiva que vocé conhece?
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No quarto encontro, que aconteceu no dia 15 de dezembro de 2021,
participaram da reunido cinco estudantes, um intérprete e a pesquisadora. Nesse
encontro, foram discutidas politicas que abrangem o campus de origem de cada
estudante. Como elemento norteador na busca de tais informagfes, levantamos a

seguinte questao:

e Quais as politicas adotadas pela Unespar - no campus em que vocé estuda —
gue em sua opinido, permitem o acesso, permanéncia e conclusédo dos alunos surdos
em seus respectivos cursos?

O quinto encontro foi realizado no dia 22 de dezembro de 2021, participaram
da reunido quatro estudantes, um intérprete e a pesquisadora. Nesse momento, 0
objetivo do encontro era conhecer, através da vivéncia dos alunos, a efetividade das
politicas inclusivas adotadas nas instituicdes em que estdo matriculados. Para atender

a esse objetivo, fizemos o0s seguintes questionamentos:

e O que ainda ha de se fazer para que haja efetividade e aplicacdo integral das
politicas voltadas para educacéo dos surdos?
e \océ considera que estas politicas sdo respeitadas e colocadas em pratica de

forma efetiva e cumprem o objetivo de incluir o aluno surdo?

Apoés a transcricdo dos dados coletados com o Grupo Focal, chegamos as

seguintes categorias de analise:

Relacao entre as trajetorias dos estudantes universitarios e a educacao basica;
Politicas Publicas no atendimento de estudantes surdos;

Acesso e permanéncia na universidade — Unespar;

Estratégias pedagdgicas para professores da educacao basica que trabalham
com estudantes surdos.
Para manter a identidade dos participantes em sigilo, serdo usados os

seguintes nomes ficticios E1; E2; E3; E4 e E5.

5.5.1Relac¢do entre as trajetorias dos estudantes universitarios e a educacéo basica

Os estudantes patrticipantes da pesquisa iniciaram o processo por meio de

relatos acerca do processo de escolarizacdo que acontecia na educacao infantil,
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primeira etapa da educacédo basica. Sabe-se que nesse periodo da escolarizacdo, as
criancas estdo em pleno desenvolvimento linguistico.

A esse respeito, Oliveira (2013) considera que “a educacéao infantil € 0 momento
onde deve acontecer também a socializagdo das criancas por meio de sua
participacdo e insercdo nas mais diversificadas praticas sociais sem discriminacao de
espécie alguma” (OLIVEIRA, 2013, p. 23). Sendo assim, as singularidades do aluno
devem ser respeitadas a fim de promover o seu desenvolvimento.

Nessa perspectiva, destacamos o seguinte trecho da fala da participante E1:

Entdo, eu ingressei la com mais ou menos trés ou quatro anos de idade e eu
ndo sabia nada, nada, nada mesmo. N&o tinha comunicagdo, entdo os

professores ndo tinham essa sensibilidade de se comunicar comigo. (E1,
2021)

No ambiente da educacéo infantil, a comunicacdo é extremamente importante,
ja que essa etapa esta associada ao desenvolvimento da autonomia e identidade da
crianga.

A participante E1 ainda compartilhou o seguinte:

Eu chorei bastante, eu sofri bastante em ver esse processo que eles faziam
(imposicéo do oralismo). Todo mundo, todos os alunos precisavam oralizar e
muitas vezes a gente sentia dificuldade, por que nédo era facil, a gente ndo
tinha dominio, nascemos surdos e tinha esse momento que era dificil, mas
dentro da sala de aula todos os surdos precisavam oralizar, independente da
idade, independente da idade que vocé entrava, se Vvocé era crianga,

adolescente, adulto, entdo a gente ficava bem louco mesmo, por que era um
método dificil de acompanhar. (E1, 2021)

Silva e Sousa consideram que

A pratica social introduz possibilidades de compreender o outro e de ser
compreendido a partir das experiéncias vividas no contexto educacional.
Também, o contato comunicacional na educacéo infantil podera possibilitar
formas de linguagem ou lingua que serédo aceitas pelo outro, pelo grupo social
e pela situacéo histérica presenciada. (SILVA; SOUZA, n.d, p. 10-11)

Ora, o processo de aprendizagem fica comprometido sem um meio de
comunicacao bem estabelecido e de uso geral. Nesse sentido, os autores corroboram
esta ideia, salientando que “a comunicacao em Lingua de Sinais, provavelmente, fara
com que as criancgas surdas aprendam com mais facilidade os diversos saberes, visto
gue, a lingua é internalizada de forma natural por ser sua primeira lingua
comunicacional” (SILVA; SOUZA, n.d, p.11).

Além de considerar a importancia da Lingua para estabelecer a comunicacéo

e compreender o mundo, E1 enfatizou que:
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Nesta escola, era através da oralizacéo, eles ndo usavam Libras, entdo as
pessoas precisavam aprender a oralizar, a emitir sons, entdo as pessoas nao
pensavam em acessibilidade, em se comunicar através da Libras e isso me
deixava um pouco nervosa, eu ja estava acostumada, queria aprender Libras,
gueria me comunicar através destes sinais, mas la eles ndo aceitavam. A
gente era obrigado a sentar e ficar com os olhos bem abertos para entender
como funcionava esse método de oralizacao. (E1, 2021)

Tal abordagem oralista visa assemelhar o surdo as condi¢cdes do ouvinte,
desconsiderando suas peculiaridades. Nesse sentido, oposto ao Oralismo, o
bilinguismo coloca-se como uma proposta educacional que

[...] visa & exposicdo da crianca surda a lingua de sinais 0 mais precocemente
possivel, pois esta aquisi¢éo propiciara ao surdo um desenvolvimento rico e

pleno de linguagem e, consequentemente, um desenvolvimento integral
(LACERDA; MANTELATTO, 2000, p. 21).

Por isso, a educacédo do sujeito surdo precisa acontecer em um ambiente que
nao rejeite sua condicdo, mas que proporcione o acesso ao conhecimento, a cultura
e a lingua. Assim, o surdo desenvolvera todas as habilidades previstas em cada fase
escolar e podera comunicar-se da maneira que desejar.

Silva e Souza (2015) ponderam que

Além disso, o Bilinguismo permite a pessoa surda a ampliagdo de seus
conhecimentos. A aquisicdo da Lingua de Sinais vai permitir acessar 0s
conceitos da sua comunidade, passando assim, a utilizd-los como seus,
formando uma maneira nova de pensar e agir, tornando o seu mundo
diferente. Ja a lingua portuguesa, no caso do Brasil, ou outra lingua oral
viabilizara o fortalecimento das estruturas linguisticas, permitindo o acesso
para uma maior comunicacao. (SILVA; SOUZA, 2015, p. 34)

Ao negar as questdes linguisticas, nega-se ao surdo 0 acesso a cultura, nega-
se a construcao da sua identidade. A esse respeito, a participante E1 trouxe a tona
que:

[...] de trés anos até sete anos, essa foi minha trajetéria dentro da escola. Eu
ndo me percebia como surda, eu néo tinha identidade surda [...] (E1, 2021)

Nessa perspectiva, “o conjunto de influéncias e experiéncias adquiridas pelo
surdo na comunidade surda” (SANTANA, 2020, p. 20) é o que consiste sua propria
identidade surda. Ou seja, a falta de vivéncias com seus pares ocasiona na perda da
percepcdo de quem o sujeito é de fato.

A participante E1 relatou sua experiéncia educacional salientando o seguinte:

[...] eu mudei de escola, meus pais decidiram mudar porque eu pedi e achava
bem dificil a metodologia que usavam nessa escola. Minha mae ficou triste,

ndo queria que eu mudasse, mas eu queria mudar porque ndo me sentia
confortavel nessa escola [...] (E1, 2021)
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As escolas bilingues nado séo realidade para todos os surdos. Logo,

A maior parte dos surdos no Brasil ndo tem podido ter acesso a uma
escolarizagcdo que atente para as suas necessidades linguisticas, [...] parte
dos surdos encontra-se em classes/escolas especiais que atuam em uma
perspectiva oralista [...] as quais pretendem que os alunos surdos se
comportem como ouvintes, lendo nos labios e escrevendo em lingua
portuguesa. (LODI; LACERDA, 2009, p.14)

Consequentemente, muitos surdos sao submetidos a metodologias que
buscam enquadra-los as préaticas ouvintistas. Apesar de todas as politicas e
discussdes que permeiam essa area, a realidade enfrentada por muitos surdos é essa:
negacdo da sua identidade, cultura e educacdo dentro dos parametros da incluséo
gue direcione de maneira a emancipar o sujeito.

A participante E1 passou a frequentar uma escola onde a comunicagao
acontecia por meio da Lingua de Sinais. Nas palavras da participante E1:

[...] através disso, eu consegui encontrar outra escola, uma escola de surdos
gue existe na minha cidade também. Eu fui nessa escola, tinha muitos, muitos
e muitos surdos, todas as maos sinalizando, se comunicando através de
Libras, isso me deixou muito emocionada, eu gostei demais de |4, porque era

minha lingua, minha lingua de comunicagdo, todo mundo entendia essa
cultura, entdo eu fui me adaptando. (E1, 2021)

Por compartilharem a mesma lingua — Libras — é necessario que os sujeitos
surdos estabelecam relacdes desde a mais tenra idade com seus pares linguisticos,
visto que tais relacbes possibilitam a apropriacdo dos processos de significacao.
Assim, “torna-se fundamental o contraponto dado pela comunidade de surdos que
permite a crianca significar-se como surdo e como sujeito que enuncia numa lingua
efetiva a qual tem caracteristicas préprias e configura-se como fonte de identidade”
(GOES, 2000, p. 48).

A participante E1 relatou a troca de escola novamente, devido a instituicdo néo
ofertar o Ensino Fundamental Il. Devido a isso, 0 estudante surdo apresenta as
mesmas apreensdes que o estudante ouvinte, um novo ambiente, novas relagdes,
entre outros. Porém, tal dindmica acarreta maiores insegurancas em se tratando do
estudante surdo. A esse respeito, a participante E1 exemplificou expondo que

[...] consegui ficar apenas do primeiro ao quarto ano 1a. Eu queria continuar
até o terceiro ano do ensino médio nessa escola, era meu sonho, mas néo foi
possivel, pois era uma escola s até quarto ano. Essa escola era de surdos
e ouvintes, era uma escola inclusiva. Eu ndo sabia para qual escola, eu tinha
gue escolher uma, estava com essa indecisdo. Eu ndo sabia como eram os

conteddos, minha mae perguntou minha opinido sobre isso e eu fiquei um
pouco indecisa e fui para escola de surdos e ouvintes, escola inclusiva, do



90

quinto ano ao terceiro ano do ensino médio. Os conteddos ndo eram tédo
acessiveis porque era para surdo e ouvinte, entdo néo tinha essa adaptacao
gue o surdo precisava, era meio fraco, ndo gostei muito. Nao incentivava
muito o surdo para esse protagonismo. (E1, 2021)

A insercao do estudante surdo no ambiente bilingue proporciona o sentimento
de pertencimento. Neste caso, a mudanca gerou inseguranca. Com o passar do
tempo, a medida que a aluna se envolvia no ambiente, notou questdes pertinentes ao
curriculo escolar, ficou evidente em sua fala que havia distincdo entre surdos e
ouvintes, uma vez que ela afirmou que

Os conteudos ndo eram tao acessiveis porque era para surdo e ouvinte [...]
(E1, 2021)

No que diz respeito a essa questao, é importante destacar que a educacéo dos
sujeitos surdos necessita de metodologias préprias, propiciando a eles 0 acesso ao
conhecimento de forma ampla e aprofundada. Surdos e ouvintes ndo podem ser
privados do acesso ao saber, por isso as metodologias necessitam atender as
demandas do processo de ensino-aprendizagem. Assim, Gées (1996) defende que a
“deficiéncia ndo torna a crianca um ser que tem possibilidades a menos; ela tem
possibilidades diferentes” (GOES, 1996, p. 35). Sendo assim, os profissionais da
educacao envolvidos nos processos inclusivos devem buscar maneiras de instigar as
potencialidades dos estudantes surdos.

Com o passar dos anos, 0s sujeitos passam a se preparar para o mercado de
trabalho e a educacgéo tem como objetivo preparar esses estudantes para alcancar as
melhores oportunidades ofertadas. Referente a isso, a participante da pesquisa, E1,
exp0bs que:

Na questédo oportunidade de emprego, por exemplo, eu surda vou fazer uma
entrevista ai a empresa coloca vaga para PCD, ai me perguntam, essa
pergunta é recorrente: Vocé é oralizado, faz leitura labial? Isso acontece em
todas as entrevistas. Quando eu falo que sou surda profunda, que uso lingua
de sinais, entdo porque colocam vaga PCD, se querem alguém que fale e
escute mais ou menos para fazer leitura labial? Porque fala que a vaga é
PCD. Quando vocé coloca vaga PCD, vocé precisa saber que nao vai ser so
surdo oralizado. Tem muita gente dentro dessa categoria de PCD. (E1, 2021)

O participante E3 corrobora considerando que

Aqui no Brasil ndo tem muita oportunidade para o surdo, entdo por isso eu
estou estudando, me aperfeicoando para conseguir uma oportunidade, eu me
dedico bastante para consequir uma oportunidade [...] (E3, 2021)

Assim, apesar da legislagdo que assegura a oferta de vagas de emprego para

pessoas com deficiéncia, os surdos ainda encontram dificuldades para o0 acesso ao



91

mercado de trabalho. Dessa forma, a Lei 8.213/91, conhecida como Lei de Cotas
(BRASIL, 1991), garante a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos ambientes
trabalhistas, no Artigo 93, evidencia-se que “a empresa com 100 (cem) ou mais
empregados esté obrigada a preencher de 2% (dois por cento) a 5% (cinco por cento)
dos seus cargos com beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia,
habilitadas [...]” (BRASIL, 1991, n.p). Entretanto, embora haja uma ampla legislacéo
gue determina a contratacao de pessoas com deficiéncia, nem sempre tais imposicoes
séo respeitadas. Consequentemente, a pessoa com deficiéncia, especificamente no
caso dos surdos, encontra maiores dificuldades para ocupar tais vagas, conforme ja
exemplificado no relato da participante E1.

Portanto, essas pessoas recorrem ao preparo educacional — que por diversas
vezes ainda acontece de forma deficitaria — para qualificarem-se e terem a

possibilidade de melhores condigBes empregaticias.

5.5.2 Politicas Publicas no atendimento de estudantes surdos.

As discussodes que aconteceram por meio do Grupo Focal foram estruturadas
visando responder questionamentos pré-estabelecidos. Entretanto, eram recorrentes
0s temas sobre politicas publicas durante as discussdes que aconteceram nos
encontros, os estudantes demonstravam interesse e senso politico. Por isso é
importante destacar que

As politicas publicas para a educacdo de pessoas surdas a partir da
Educacéo Especial, em uma perspectiva inclusiva permitiram acessibilidade
de surdos e deficientes auditivos a alfabetizacdo e para além disto, essas
politicas tiram as pessoas surdas das prisdes/esconderijos familiares, mesmo

gue ainda de forma muito deficitaria proporcionam o direito ao espaco social
do sujeito surdo. (LOPES; SANTOS, 2020, p. 154)

Portanto o conhecimento e interesse apresentados pelos participantes da
pesquisa justificam-se pela necessidade de melhores condicdes no ambito social e
educacional. Lopes e Santos (2020) destacam que “deste modo, sdo notorios os feitos
destas politicas, mas cabe ressaltar que todas elas partiram de inquietacfes e
movimentos de grupos de trabalhos, sensiveis a estas pessoas” (LOPES; SANTOS,
2020, p. 154).

Além da efetivacao da legislacdo que norteia a educacao das pessoas surdas,

€ preciso compreender que os surdos tém particularidades linguisticas que merecem
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atencao e respeito. Ademais, o processo educacional desses sujeitos merece agoes
afirmativas que possibilitem um olhar mais humanizado da vida pregressa do
estudante, uma vez que muitos, ao ingressarem no ensino regular, ndo tém uma forma
de comunicagcao definitiva e efetiva, o0 que pode comprometer a interagdo e
aprendizagem do aluno.

Apesar das questdes linguisticas constituirem-se por meio da legislacéo, ha
fatores que determinam a nao aplicabilidade e efetivacdo dos direitos da pessoa
surda. Nesse sentido, a participante E1 comentou que

O professor era ouvinte e ndo entendia como funcionava o aluno surdo, entdo
percebi que logo apos isso ele passou muito texto, muita redagdo, muita
literatura, livros para leitura, coisas muito pesadas, portugués puro mesmo,
parece que para me provocar. Ele sabia que era minha segunda lingua, entédo
fui reclamar porque meus direitos estavam sendo violados novamente.
Professor sempre € uma autoridade, entdo as vezes eles ndo mudam sua
forma de ensinar, ndo tem essa sensibilidade, ndo tem contato com o0s

alunos, ainda mais aluno surdo. Foi bem dificil essa situacdo. Sempre tive
apoio do intérprete, sou muito grata por ter essa acessibilidade. (E1, 2021)

E perceptivel que a falta de preparo e conhecimento sdo determinantes e,
certamente, deixam marcas na vida dos estudantes. Portanto, as questdes que
permeiam a formacdo de professores para o trabalho com estudantes surdos séo
evidenciadas e podem contribuir, ou ndo, para 0 sucesso do processo de
aprendizagem destes alunos.

Outro fator bastante reforcado nas discussdes a respeito de politicas para
estudantes surdos diz respeito a adaptacdo e uso de recursos que possibilitem o
acesso efetivo as informacgdes e conteudos propostos. Os seguintes trechos reiteram
a importancia do uso da pedagogia surda, assim a participante E4 mencionou que:

Na escola, quando eu era crianca, 0 que eu mais gostava era quando a
professora usava imagens para ensinar. Eu sentia que assim ficava mais facil

para entender, porque as coisas que eu ndo conhecia ainda eu entendia
melhor dessa forma. (E4, 2021)

O participante E3 também relatou o seguinte:

Na faculdade tinha uma professora que entendia muito como eu conseguia
aprender melhor, ela sempre usava power point para dar aula. Ela também
n&o usava xerox com aqueles textos gigantes que nem ouvinte consegue ler.
(E3, 2021)

Logo a adequacdo de materiais e metodologias € um diferencial no processo
de ensino aprendizagem, assim fica evidente a eficiéncia dos recursos advindos da

pedagogia visual. Para além desses fatores, a Lei 5.016/2013, fundamenta tais acbes
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guando dispBe no Artigo 3° diretrizes para a fixacdo de politicas publicas. Neste
sentido dispde “X — aplicacdo de metodologia de ensino de Libras como primeira
lingua e de lingua portuguesa escrita como segunda lingua, da pedagogia visual e de
recursos visuais, com vistas a melhoria do acesso a informagao” (BRASIL, 2013, n.p).

Além das discussfes que permeiam o processo inclusivo como o uso de
elementos visuais para atingir os objetivos de aprendizagem e a formacdo de
professores, visando o conhecimento acerca das particularidades linguisticas do
estudante surdo, outro fator bastante discutido entre os estudantes é a questdo do
Tradutor Intérprete de Libras.

Durante os encontros do Grupo Focal, os participantes evidenciaram questdes
pertinentes que envolviam o processo de escolarizacdo. Desses relatos, podemos
destacar que o surdo enfrenta diversas adversidades durante seu processo de
participacdo no ambiente escolar, nas palavras da participante E1:

Foi bem complicada minha trajetéria académica, porque tive que mudar
varias vezes de escola até me adaptar, me sentir segura, me acostumar
novamente. Tive um pouco de receio por que eu nunca tinha tido contato

direto com ouvintes por que era muito dificil ter surdo em escola regular, mas
mesmo assim aceitei o desafio e achei interessante. (E1, 2021)

Assim, vivenciar um novo ambiente académico para 0s ouvintes € uma tarefa
simples, porém para os surdos demanda refletir sobre diversos aspectos como
guestdes a respeito da socializacéo e particularidades linguisticas. Ainda nas palavras
da participante E1:

Dentro da escola tinha uma sala de ensino especial, 0 AEE e foi ai que me
deparei com essa sala eu fiquei mais tranquila, por que tinha um apoio logo

apos a aula e tinha a presenca do intérprete de Libras entéo ficou bem mais
confortavel. (E1, 2021)

Desta forma, as garantias ofertadas pelas politicas publicas proporcionam aos
estudantes surdos seguranca de que terdo seus direitos garantidos e frequentardo um
ambiente que busque atender suas demandas respeitando sua singularidade. O
Decreto n° 7.611, de 2011 (BRASIL, 2011) dispde sobre a educacao especial e 0
atendimento educacional especializado. No Artigo 3° sdo evidenciados os objetivos
do AEE:

| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac¢des da educacgéo especial no ensino
regular;
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lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdégicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, n.p)

Neste interim e em conformidade com os textos do decreto supracitado, as
politicas publicas ofertam condicBes para permanéncia do estudante nos diversos
ambientes educacionais.

Além do AEE que possibilitara a participacéo e condi¢cdes de aprendizagem dos
estudantes surdos, a presenca do intérprete traz condicdes para permanéncia e
efetividade na comunicacdo entre surdos e ouvintes. Importante ressaltar que a
presenca do Tradutor Intérprete de Libras ndo desqualifica os ouvintes da
necessidade do aprendizado da Lingua de Sinais.

Apesar de todos os desafios ja conhecidos no sistema educacional com relacéo
a inclusdo de surdos, € primordial que os profissionais aprofundem seus
conhecimentos para direcionar um atendimento adequado as demandas dos sujeitos
surdos.

Independentemente das garantias legais que permeiam 0 processo inclusivo
das pessoas surdas, ainda ha incontaveis dificuldades para que essa inclusao seja
efetiva. Dentre elas, destacam-se o0s elementos estruturais tanto fisicos como
tecnolégicos, os recursos adaptados, a formacdo adequada para o atendimento
educacional especializado nas escolas de ensino regular, entre outros. Carvalho et al
(2015) ressaltam que

gue muitas das dificuldades em relagdo a inclusdo educacional podem ser
associadas ndo a dificuldade em trabalhar com uma condi¢&o de deficiéncia,
mas as dificuldades de um sistema educacional, que persistem ha décadas,
sistema este que necessita transformar-se para superar os métodos

tradicionais e adaptar-se a nova realidade social vivenciada. (CARVALHO et
al, 2015, p. 40)

Sem a efetivacdo das politicas publicas educacionais, o processo de inclusédo
torna-se falho, o que afeta diretamente aqueles a quem sdo destinadas. Dessa
maneira, o estudante surdo € lesado e recai sobre ele o estigma de que € incapaz de

aprender e, sobretudo, que a inclusdo é um ideal falido.

5.5.3 Acesso e permanéncia na universidade — Unespar

O processo de acesso ao ensino superior para os jovens em geral, € um
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momento de grandes desafios. Tartuce et al (2018, p. 480) considera que “o ensino
médio (EM) constitui-se em uma etapa critica na formacgédo dos individuos.” Além
disso, € no ensino médio que ha a consolidacéo de diversas habilidades praticadas
nas etapas anteriores. Assim, Tartuce et al (2018, p. 480) declara que tal etapa de
ensino exerce varias fungdes, como “a consolidagao dos conhecimentos e habilidades
basicas dos estudantes, a preparacdo para 0 ingresso no ensino superior ou no
mercado de trabalho e a formagao de cidadaos capazes de se engajar na sociedade.”
Se os desafios sdo incontaveis para os estudantes ouvintes, para o surdo esse
processo torna-se muito mais desafiador quando nédo oferece as adequacodes
necessarias para a equiparacao das oportunidades.

Sobre 0 processo de acesso ao ensino superior, destacamos o seguinte trecho
Quando minha mée viu as vagas na Unespar, ela me avisou sobre o edital,
todos os protocolos da universidade e tinha Artes Cénicas, entdo era uma
area que eu gostava, tinha interesse, ai eu fui atras e fiquei babando,
literalmente. Era um curso que eu gostava, tinha vontade e interesse. Era
algo que eu queria para o futuro. Entdo fui com minha mae conhecer a
faculdade, o curso. Tinha muitas coisas interessantes, como a biblioteca,
tinha coisas interessantes, eu gostei bastante. Sou bem curiosa, vou atras
das coisas para conhecer, fui conhecer as salas de aula e ai me deu vontade
de fazer o vestibular. Ai eu perguntei: Tem intérprete? E me responderam que

ndo. Fiquei pensando serd que fagco? Como vai ser? Vou fazer o Enem
também para ver se consigo tirar uma nota boa. (E1, 2021)

Com relacgéo a isso, nota-se que apesar do entusiasmo em ingressar no ensino
superior, 0 estudante surdo precisa preocupar-se com questdes que vao além do
vestibular e que estdo relacionadas a permanéncia no curso de sua escolha.

De acordo com o Aviso Circular n° 277 MEC/GM, é necessario atentar para
algumas questdes a fim de oportunizar o acesso do estudante ao ensino superior,

destacamos:

Na elaboracao do edital, para que possa expressar, com clareza, 0s recursos
gue poderdo ser utilizados pelo vestibulando no momento da prova, bem
como dos critérios de corre¢cdo a serem adotados pela comissdo do
vestibular;

No momento dos exames vestibulares, quando serdo providenciadas salas
especiais para cada tipo de deficiéncia e a forma adequada de obtencéo de
respostas pelo vestibulando;

No momento da corregao das provas, quando sera necessario considerar as
diferencas especificas inerentes a cada portador de deficiéncia, para que o
dominio do conhecimento seja aferido por meio de critérios compativeis com
as caracteristicas especiais desses alunos. (BRASIL, 1996, p. 1).

Neste sentido, a garantia do acesso e permanéncia do estudante no ensino

superior acontece bem antes da efetivacdo da matricula. A efetivacdo das politicas
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publicas que abrangem o processo educacional do estudante surdo acontece antes
mesmo da realizacdo do vestibular.

A participante da pesquisa, E1 continuou relatando sobre a experiéncia:

Fiz vérias buscas sobre como era a Universidade e ai sim fiz minha inscri¢éo
para o vestibular. Fui atrds dessas informag8es, estudei e me preparei para
passar no vestibular. Eu tentei o curso de Artes Visuais, ndo consegui passar,
fiz com mais uma surda, ela passou, mas eu ndo consegui essa aprovacao
porque néo fui bem na redacéo. (E1, 2021)

Nessa perspectiva, 0s processos seletivos devem ofertar ao estudante a
oportunidade de ser atendido conforme suas necessidades especificas. Com relagédo
a isso Vieira et al (2018) revela que “para obedecer ao principio de igualdade de
oportunidades, precipuamente deve se respeitar que a avaliagdo de conteudos
curriculares nos exames vestibulares seja garantida a todos em sua primeira lingua”
(VIEIRA et al, 2018, p. 17). Durante o processo de escolha do curso e universidade,
E1l realizou também o vestibular de uma universidade publica de sua cidade. Nas
palavras de E1:

Me inscrevi para o vestibular para o curso de Letras Libras. O curso teve
processo seletivo, precisei fazer prova. Fui no dia, tinha varios inscritos. O
vestibular foi todo em Libras. Teve redacgdo, eu ndo sabia que teria, mas a
correcao foi toda em L2, porque Letras Libras a maioria dos ingressantes sdo

surdos. Eles sabem todas as especificidades do surdo e corrigem a prova
levando em consideracéo todas essas questfes da lingua. (E1, 2021)

Com relagédo a esse concurso vestibular prestado por E1, nota-se que a
universidade reconhece as politicas que permeiam a inclusdo de pessoas surdas e
gue objetivam dar os subsidios necessarios para 0 acesso ao ensino superior. Dessa
forma,

[0]s sistemas de ensino devem organizar as condigcbes de acesso aos
espacos, aos recursos pedagogicos e a comunicagdo que favorecam a
promocdo da aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a
atender as necessidades educacionais de todos os estudantes. A
acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminagdo de barreiras
arquitetdnicas, urbanisticas, na edificagdo - incluindo instalacdes,

equipamentos e mobilidrios — e nos transportes escolares, bem como as
barreiras nas comunicages e informacdes. (BRASIL, 2008, p.13)

Para a efetivacdo da incluséo, € imperioso abandonar as ideias de que, abrindo
0s ambientes educacionais para todas as pessoas, a inclusao esta sendo promovida.
O processo de inclusdo vai além, demanda assumir estratégias para promover a
igualdade de condi¢bes visando a acessibilidade como meta principal.

Lacerda (2006) enfatiza que quando comparados aos estudantes ouvintes, 0s

surdos apresentam um aprendizado infero. Tais resultados ndo se caracterizam por
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problemas cognitivos apresentados pelos estudantes surdos, mas pela falta de
preparo dos profissionais para estabelecerem uma comunicacao efetiva na escola.
Consequentemente, Varela e Streiechen (2022) consideram que “por este angulo,
afirma-se a importancia de se buscar estratégias educacionais que instiguemos
profissionais a aperfeicoarem-se de forma que possam compreender que a
aprendizagem dos surdos ocorre por meio da educacgado bilingue” (VARELA;
STREIECHEN, 2022, p. 150).

Desse modo, véarias demandas s&do apresentadas e configuram-se como
barreiras no processo educacional. Em consonancia com Varela e Streiechen, E3
relatou o seguinte:

[...] percebo que a maioria das pessoas, dos profissionais da educa¢do ainda
nao tem essa formacao, esse conhecimento sobre a pessoa surda, a pessoa
com surdez, a Libras e ainda precisa ter mais acesso, mais conhecimento,
mais formacéo para que saibam lidar com a Lei da Libras, a obrigatoriedade
da Lingua de Sinais dentro da sala de aula e como saber adaptar materiais
para essas pessoas, porque ndo é de maneira igualitaria como para os
ouvintes. Precisa ter maneiras, estratégias diferentes para que possa
abranger a pessoa surda. Em todos os dmbitos, em todos os cursos [...]
Temos a lei que nos ampara, mas ela precisa ser conhecida, isso é o que
falta para muitos profissionais, obedecerem, terem respeito a todos. Muitos
eu percebo que falta ter essa empatia, falta chegar e conversar conosco, ter

essa interacao, esse contato, esse apoio, para muitos profissionais € isso que
falta. (E3, 2021)

Varela e Streiechen (2022) reiteram que “Assim, muitas vezes, o aluno surdo,
que busca continuar seus estudos, depara-se com muitos empecilhos provindos de
uma deformidade na prética pedagodgica do professor em lidar com as deficiéncias e
com a propria lingua de sinais, na qual nao é fluente” (VARELA; STREIECHEN, 2022,
p. 151). Nesse sentido, a inclusdo ofertada, quando comparada a vivéncia relatada
por E3, ndo atende com eficacia aos estudantes surdos e ndo prioriza uma interagéo
propriamente dita, favorecendo apenas o compartilhamento dos mesmos espacos e
expondo-lhes a uma educacao pensada para a maioria ouvinte.

Tais dificuldades impactam todo o percurso educacional desses sujeitos,
influenciando desde a educacéo béasica até os niveis mais elevados de ensino. Com
relacdo ao processo inclusivo, Varela e Streiechen (2022) afirmam que “reflete-se
Muito ao acesso ao ensino superior, ja que muitos ndo se encontram motivados e
preparados para adentrar a esta nova fase de estudos, com a escassez de apoio que
atenda as suas necessidades, vivenciados nos anos passados’ (VARELA,
STREIECHEN, 2022, p. 156). Ora, tais dificuldades podem impactar na jornada



98

académica do estudante surdo quando ele passa por adversidades enquanto busca o
gue |lhe é de direito, podendo perder a incitacdo de almejar novas experiéncias
académicas, impulsionado pela falta de preparo do ambiente e dos profissionais que
constituem o processo inclusivo.

Nos relatos dos estudantes surdos, foi possivel observar que eles, de forma
geral, atribuem grande relevancia ao trabalho desenvolvido pelo professor em sala de
aula, considerando que suas acfes podem afeta-los, tanto positiva como
negativamente.

Com relagdo ao acesso e acessibilidade no ensino superior da Unespar e a
relacdo dos alunos com os professores, o participante E3 relatou que:

Na universidade, na Unespar, eu ndo senti tantas dificuldades, porque como

eu falei, eu consegui me virar com o que eu tinha para assistir as aulas®® e
até acho que os meus docentes me receberam muito bem.

No tocante ao relacionamento entre professor e aluno surdo, Sabini (1995)
enfatiza que “A motivacao fornece a energia para a agao e torna o individuo receptivo
a certos estimulos ambientais. J& a aprendizagem, por sua vez, € responsavel pelo
aparecimento das atividades adequadas para a satisfacdo das necessidades”
(SABINI, 1995, p. 84). Nesse prisma, é imprescindivel que exista uma relagdo entre
professor e aluno surdo a fim de favorecer o desenvolvimento intelectual dos
estudantes, visto que a afetividade eleva a autoestima contribuindo na aquisicao do
conhecimento.

Compreende-se que essa relagcédo deve estar presente em todos os ambitos da
Universidade, para proporcionar a valorizacao do alunado. O participante E3 concluiu
relatando o seguinte:

[...] tive algumas dificuldades no comecgo, eu estava em uma situagdo que eu
guebrei meu Notebook, e meu celular ndo estava muito bom, entdo eu fui na
Universidade pegar um celular emprestado, fazer um empréstimo. Ainda bem
gue eles me deram esse suporte e eu consegui fazer todos os trabalhos e

consegui cumprir com as obrigacdes e a programacéao dos professores. (E3,
2021)

Nas falas do aluno E3, fica evidente que o suporte dado pela Universidade

influenciou positivamente no desenvolvimento académico do estudante em questao,

13 Os dados apresentados na pesquisa foram coletados por meio da técnica de Grupo Focal. E3, em
sua fala, evidencia um acontecimento que ocorreu durante a pandemia de COVID-19 onde as aulas
aconteceram de forma remota e assim, era necessario o uso de itens como computador e celular para
ter acesso.
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possibilitando a conclusao das atividades propostas.

Tem-se que o professor é uma peca fundamental para os alunos, ndo s6 no
ensino escolar, mas também é peca chave e espelho em suas ac¢des cotidianas. Dito
isso, € inegavel que os alunos sofram influéncia direta pelo convivio e pela figura do
professor. A esse respeito, a aluna E1 contou que:

[...] gostava bastante da professora X. Ela era atriz, fazia teatro também, dava
aula de teatro para todos os alunos. Ali comecou minha paixao por essa area,
ela foi meu modelo, todos os dias eu convivia com ela, aproveitava para
praticar um pouco do teatro e todo o0 ensino que ela nos proporcionava e ela
comentava bastante sobre essa area. Ela me disse que futuramente eu
poderia ser atriz, mesmo sendo surda. Eu ndo sabia, eu achava que néo era
capaz, mas através dela, de todo o ensinamento dela, de tudo que ela me

proporcionou eu vi que eu era capaz de ser uma atriz surda, de sinalizar e
fazer os meus shows também, isso era bem legal. (E1, 2021)

Logo, é perceptivel a influéncia do professor tanto nas questdes que tangem o
processo de ensino-aprendizagem como nas escolhas dos estudantes para a vida.
Abreu e Masetto (1990) considera que

€ 0 modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas
caracteristicas de personalidade que colabora para uma adequada
aprendizagem dos alunos, fundamentada numa determinada concepcéo

do papel do professor, que por sua vez reflete valores e paradigmas da
sociedade. (ABREU; MASETTO, 1990, p. 115)

Considerando que o ser humano é constantemente moldado pelo ambiente e
pelas influéncias exercidas sobre ele, € indispensavel, no que diz respeito ao
professor, refletir acerca de tais influéncias. Freire (1996) concede um alerta:

o bom professor € o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio
e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam

porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas imaginac¢es, suas davidas, suas incertezas. (FREIRE, 1996, p. 96)

Portanto, é importante considerar além dos aspectos referentes a adaptacéo
curricular e estrutural do meio que receberd o estudante surdo. Também vale
considerar a existéncia de barreiras atitudinais que podem ocasionar o fracasso no
processo de inclusdo. Logo, € indispensavel que se estabeleca relagdes moldadas
por empatia, reflexdes e didlogo vislumbrando a ponte entre o conhecimento do

professor e do aluno.
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5.5.4 Estratégias pedagodgicas para professores da educacdo basica que trabalham

com estudantes surdos.

Nessa categoria de analise, a partir das “falas” dos participantes da pesquisa,
evidenciamos estratégias pedagogicas que poderdo ser usadas por professores e
professoras, para possibilitar a inclusdo dos estudantes surdos, abrangendo a
educacao basica e o ensino superior.

Domingos (2014) diz que “no caso da educagéo de surdos ha que se considerar
a diferenca propria dessa comunidade cuja cultura tem peculiaridades que carecem
de ser conhecidas para que o processo educacional seja realmente fundamentado”
(DOMINGOS, 2014, p. 13).

Assim, conhecer a trajetoria educacional dos estudantes torna-se um fator
importante para considerar as metodologias e adapta¢cbes que proporcionardao a
acessibilidade no ambiente educacional. Além disso, para o profissional que recebe o
estudante surdo € indispensavel o estudo acerca de acdes que possibilitem o caminho
rumo a educacéo inclusiva.

A participante E1 considerou que mesmo nao havendo o conhecimento
necessario para possibilitar as condicbes necessarias para inclusdo efetiva do
estudante surdo, h& profissionais que buscam alternativas. Nas palavras da
participante:

Levaram em consideracao a cultura surda também, teve algumas adaptacoes
também, mesmo eles ndo conhecendo como funcionava. Tinha varios
ouvintes, mas eles me consideravam como PCD e incentivavam as pessoas

deficientes, os professores entendiam essas questdes. Tinham mais
paciéncia com surdo, de ter adaptacdo do portugués, dos sinais. (E1, 2021)

Apesar da formacdo de professores ser muitas vezes insuficiente, para o
atendimento das especificidades dos estudantes publico alvo da educacao especial,
muitos docentes buscam formas de minimizar as dificuldades dos alunos, mesmo
diante da falta de formacdes especificas. Silva et al (n.d, p. 09) considera que “quando
existe um aluno surdo em uma sala, as praticas estreitam-se, pois, eles como todos
alunos, possuem as suas singularidades e precisam de adaptacao para a eficacia na
aprendizagem.”

Por esse motivo, a pratica precisa oportunizar uma aprendizagem eficaz,
independente das adaptacGes que se fizerem necessarias. Lacerda (2013) pondera

que “ser professor de alunos surdos significa considerar suas singularidades de
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apreensao e construgdo de sentidos quando comparados aos alunos ouvintes”
(LACERDA, 2013, p. 185).

A participante E5 mencionou que:

Na escola, no nono ano, eu tive um professor que marcou para mim. Ele
sempre usava muitos elementos para ajudar a entender a matéria. Ele usava
imagens, sempre trazia videos, fotos. Ele era um professor que entendia o
surdo, entendia que eu precisava aprender como 0s ouvintes e que
acreditava que eu podia aprender também, tem professor que ndo acredita e
por isso ndo muda nada na aula. (E5, 2021)

Além dos aspectos motivadores ja discutidos anteriormente, a metodologia
adotada exerce grande influéncia no processo. E5 descreveu elementos que, com
relacdo a sua aprendizagem, foram determinantes para a continuidade dos estudos.
Neste sentido, considera-se a Pedagogia Visual um elemento que proporciona ganhos
na aprendizagem do estudante surdo. Posto isto, tal pedagogia trata-se de uma
pratica que faz uso de elementos da cultura surda e da lingua de sinais. A esse
respeito, Campello (2008) considera que

Contacao de histéria ou estoéria, jogos educativos, envolvimento da cultura
artistica, cultura visual, desenvolvimento da criatividade plastica, visual e
infantil das artes visuais, utilizagdo da SignWriting (escrita de sinais) na
informética, recursos visuais, sua pedagogia critica e suas ferramentas e

praticas, concepcdo do mundo através da subjetividade e objetividade com
as “experiéncias visuais” (CAMPELLO, 2008, p. 129).

E evidente que a pedagogia visual contribui para a compreenséo do conteido
e beneficia tanto o estudante surdo como 0 ouvinte. Sobre a adaptacédo de materiais
e a pedagogia visual, a participante E4 contribuiu relatando o seguinte:

Eu percebo que na Unespar, ndo tenho experiéncia em outra faculdade, mas
percebo que na Unespar a maioria dos professores estd preocupado com a
nossa aprendizagem, com a aprendizagem dos surdos. Vejo que eles estéo
constantemente questionando se consigo entender a matéria, mas também
vejo que eles ainda tém dificuldade de adaptar os materiais, os textos... (E4,
2021)

Nesse viés, é importante destacar que a formacéo continuada para desenvolver
o trabalho com estudantes publico-alvo da educacao especial, em geral, é fator

essencial. Silva et al considera que:

As utilizacdes desses recursos sao resultadas do processo de formacado do
professor, sem a formacéo inicial e continuada adequada, e disponibilidade
de recursos didéaticos para elaboracdo de diferentes atividades, dificilmente
havera efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo.
(SILVA et al, s/d, p. 9)
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Além disso, a participante E4 ainda mencionou que:

Também |4, eu tenho ajuda de um intérprete, alguns professores consideram
minhas atividades, acho que levam em conta que eu ndo domino tanto o
Portugués como Libras. (E4, 2021)

Dessa forma, admitir a escrita do estudante surdo é:

Reconhecer, portanto, a condicdo bilingue do surdo implica aceitar que ele
transita por essas duas linguas e, mais do que isso, que ele se constitui e se
forma a partir delas. A lingua de sinais, historicamente téo rechagada, passa
a ser percebida como parte positiva da vida do surdo, como elemento
indispensavel para garantir sua apropriacdo dos elementos culturais, de
integracao a sociedade e de acesso ao conhecimento — académico ou néo -,
além de um bom desenvolvimento cognitivo e afetivo. (PEIXOTO, 2006, p.
206)

E sendo assim, além da adaptacdo dos conteudos, a aplicacdo da pedagogia
visual e a compreensao da questao linguistica sdo outros fatores que aparecem com
relevancia nas discussdes a respeito das estratégias adotadas para o trabalho com
surdos.

A respeito das dificuldades, o aluno E3 mencionou que

Em 2017, mais ou menos, que conseguiram um intérprete, mas fiquei dois

anos sem. Fiquei bastante prejudicado, mas ndo desisti, consegui me formar,
mas essa foi uma das grandes barreiras dentro da universidade. (E3, 2021)

Diante do exposto, apesar de considerarmos que o professor precisa buscar
estratégias para estabelecer a comunicacdo com o estudante surdo, a presenca do
intérprete € um direito e, nesse tipo de situagao, trata-se de um direito negado a esses
sujeitos. Além disso, estes profissionais auxiliam no aprendizado do surdo em
consonancia com o trabalho do professor e apresentam grande importancia para a
continuidade dos estudos.

Corroborando esta ideia, a participante E1 relatou que:

Dentro da escola tinha uma sala de ensino especial, o AEE e foi ai que me
deparei com essa sala eu fiquei mais tranquila, por que tinha um apoio logo
apos a aula e tinha a presenca do intérprete de Libras entao ficou bem mais
confortavel. Quando tem s6 o professor fica mais dificil de entender, algumas
disciplinas, s6 o professor falando, passando no quadro e ensinando, entéo
ndo tinha esse entendimento. Tinha a disciplina de inglés que néo tinha
intérprete, imagine, ouvinte ja tem dificuldade, imagine surdo na disciplina de

inglés. Tinha uma aluna ouvinte que sabia Libras, entdo ela me auxiliava. Ela
sabia inglés e sabia Lingua de Sinais. (E1, 2021)

Nota-se no relato acima que a colega exerceu um papel importante no processo
de aprendizagem, pois ofertava uma espécie de monitoria. Ora, fica evidente nas

palavras de E1 que tais a¢des foram essenciais para o seguimento de suas atividades
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escolares. Nesse sentido, o auxilio prestado pela colega de classe funcionou como
uma estratégia para 0 acesso ao conteudo. Assim, uma possivel estratégia pode
configurar-se como “um servigo de apoio pedagodgico oferecido aos alunos
interessados em aprofundar contetdos, bem como solucionar dificuldades em relagédo
a matéria trabalhada em aula” (HAAG et al, 2008, p. 2016).

Posto isso, as instituicbes de ensino precisam inovar em suas metodologias,
deixando o0 uso exclusivo de textos para apresentacdo de novos conteudos, pois
essas metodologias pouco despertam o interesse nos estudantes.

De acordo com Lacerda e Santos (2013) “A escola, em geral, esta presa ao
texto didatico como caminho Unico para a apresentacao de conceitos, e este caminho
tem se mostrado pouco produtivo quando se pensa na presenca de alunos surdos em
sala de aula” (LACERDA; SANTOS, 2013, p. 188). Assim, a educacao de surdos
acontece pelo mesmo Vviés, ou seja, por serem sujeitos visuais, metodologias que
contemplem as particularidades desses alunos, presumivelmente, se tornardo mais
atrativas.

Além dos materiais escritos, Lacerda e Santos (2013) consideram o uso de

[...] Um elemento imagético (uma maquete, um desenho, um mapa, um
gréafico, uma fotografia, um video, um pequeno trecho de filme) poderia ser
um material Util a apresentacdo de um tema ou contetdo pelos professores

de ciéncias, fisica, quimica, biologia, histéria, geografia, matematica, inglés,
entre outros. (LACERDA; SANTOS, 2013, p. 188)

Sendo assim, “para favorecer a aprendizagem do aluno surdo, ndo basta
apenas apresentar os conteudos em Libras, é preciso explicar os contetdos de sala
de aula utilizando toda a sua potencialidade visual que essa lingua tem” (LACERDA;
SANTOS, 2013, p. 186). Desse modo, o professor da a oportunidade de interacao
com o contetdo, bem como do entendimento para realizar reflexdes criticas sobre o
gue esta sendo estudado.

Para além dessas sugestdes, Concei¢do (2011) aponta que:

Dentre as infinitas metodologias que o professor pode utilizar para tornar a
pratica do ensino para os surdos mais prazerosa e eficaz pode-se destacar a
pratica de palestras e/ou oficinas ministradas por professores surdos, pois
isso ird ajuda-los a desenvolver melhor suas potencialidades. Isso ocorre

porque eles se deparam com um exemplo de sucesso vivenciado por alguém
do seu mundo. (CONCEICAO, 2011, p. 20)

Assim, tais acdes geram o sentimento de acolhimento, pois o/a palestrante

surdo conhece as especificidades, limitagdes, anseios, bem como as habilidades
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gerais da pessoa surda.



105

6. DELINEAMENTO DO PRODUTO

Como produto educacional, elemento resultante de todo estudo e pesquisa
realizado até aqui, propomos a elaboracdo de um Caderno Pedagdgico, intitulado
“‘Caminhos para Inclusdo Escolar de Alunos Surdos”, produzido a partir das
contribuicGes dos estudantes surdos que estdo inseridos nas IES e pesquisas
advindas das vivéncias no mestrado em Educacéao Inclusiva.

Esse Caderno Pedagodgico apresenta caminhos que consideram as
especificidades do processo de aprendizagem do estudante surdo a cada nivel de
ensino (Educacao Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais e anos finais, Ensino
Médio e Ensino Superior).

A proposta desse material € apresentar estratégias adotadas a partir de uma
pesquisa bibliografica e uma pesquisa de campo. Além disso, ele é destinado a
professores que desejam orientacdes para desenvolver o trabalho com estudantes
surdos, bem como aqueles que desejam ampliar seus conhecimentos a respeito da
tematica.

Esse material € composto por 47 paginas, sendo estruturado da seguinte forma:
0s objetivos do caderno pedagdgico, uma breve apresentacdo do produto,
contextualizacdo do ensino e o publico-alvo a quem se destina. Posteriormente, sdo
apresentadas as sugestdes de acordo com as etapas de ensino, desde a educacao
infantil até o ensino superior. Finalmente, sdo apresentadas sugestdes de leituras,
filmes e sites que permitem maior aproximacdo com a temética. Ademais, o Caderno
Pedagdgico traz informacdes sucintas e diretas, com ilustracdes, tornando-se assim
um material bastante acessivel.

Além disso, espera-se que este produto possa possibilitar uma reflexdo acerca
das praticas pedagogicas adotadas nos diversos niveis de ensino e, assim, contribuir
para a diversificagdo e adesdo de metodologias que atendam as especificidades de
cada estudante.

Na figura abaixo é possivel observar a capa do Produto Educacional.

FIGURA 8 - PRODUTO EDUCACIONAL
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E possivel acessar o produto educacional em questdo usando o QR CODE

abaixo.

6.1 CONTEXTO DE ENSINO E PUBLICO-ALVO

O publico que pretende-se alcancar através desta proposta de produto
educacional sdo professores da educacdo basica e ensino superior que trabalham

diretamente com estudantes surdos.

6.2 POSSIBILIDADES DE ALTERACAO DO CONTEXTO

O caderno pedagdgico podera possibilitar reflexdes acerca do processo de
inclusdo do estudante surdo, as politicas que permeiam este processo e ainda,
contribuir com a ampliacdo de préticas que favorecam o aprendizado do estudante

surdo.
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6.3 OBJETIVOS DO PRODUTO

6.3.1 Objetivo Geral

Possibilitar o acesso a orienta¢gées metodoldgicas no trabalho com o estudante

surdo dos mais diversos niveis de ensino.

6.3.2 Objetivos Especificos

® Fomentar reflexdes acerca das praticas pedagogicas que possibilitam o
desenvolvimento pleno do estudante surdo;

® Apresentar estratégias pedagdgicas para o trabalho com estudante surdo;
Incitar a busca por estratégias que possam garantir a permanéncia do

estudante surdo no contexto da educacéo inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal dessa pesquisa foi analisar a inclusdo de estudantes surdos
da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) e suas trajetorias académicas da
educacdo basica ao ensino superior.

Inicialmente, realizamos um estudo sobre o panorama histérico a respeito da
inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, enfatizando os estudantes surdos.
Com isso, evidenciamos que por séculos esses direitos educacionais lhes foram
negados. No Brasil, a partir da década de 1990, com as politicas de incluséo,
aumentou o numero de matriculas de estudantes surdos, desde a educacéo infantil
até o ensino superior. Mesmo assim, com 0S avangos no acesso, ainda existem
grandes desafios para implementacdo de politicas que garantam a permanéncia e a
gualidade de ensino para esse alunado.

Em seguida, propusemos uma reflexdo acerca da inclusdo de estudantes
surdos, por meio de uma pesquisa de campo, utilizando a metodologia do Grupo
Focal. Foi possivel constatar, por meio das discussfes realizadas entre cinco
estudantes surdos da Unespar, em reunifes remotas, que apesar dos avancos, as
instituicbes de ensino ainda precisam de uma série de adequacdes para atender a
demanda e proporcionar aos estudantes uma verdadeira e eficiente incluséo.

Em um terceiro momento, foram analisadas as politicas institucionais de
inclusdo da Unespar e como elas sao implementadas. Assim, chegou-se a conclusao
de que a Unespar desenvolve a¢gdes em prol dos processos inclusivos de estudantes
surdos e que, apesar destes esforgos, ainda € necessario recursos humanos e
materiais para sanar ou reduzir as dificuldades encontradas pelos estudantes. Entre
eles: concursos publicos para professores de Libras e intérpretes-tradutores de Libras,
bolsa auxilio para estudantes com deficiéncia e em situacéo de vulnerabilidade, além
de investimento em recursos tecnolégicos.

Nessa perspectiva, o estudo revela que houve um avanco significativo na
educacdo de surdos, no entanto ainda sdo necessarias mudancas no ambito
educacional e social, a fim de reconhecé-los como sujeitos de direitos como qualquer
pessoa ouvinte. Além disso, é indispensavel que participantes dos ambientes
educacionais reflitam acerca da trajetéria dos surdos e renovem suas concepgdes
valorizando as habilidades destes sujeitos.

Além dos aspectos sociais, é importante refletir sobre a inclusdo como um
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processo necessario e emergente. Porém, € preciso que esse processo respeite as
singularidades do surdo, enaltecendo suas potencialidades e nao evidenciando as
dificuldades. Ademais, é necessario considerar a perspectiva bilingue com o objetivo
de respeitar a identidade e cultura dessas pessoas.

Compreende-se também que a educacdo bilingue, no contexto da escola
inclusiva, ainda caminha a lentos passos e, ainda, inserir integralmente o bilinguismo
nos diversos niveis de ensino exige muitas modificacoes.

Nesse sentido, proporcionar uma educacao voltada para a diversidade acarreta
em grandes mudancas, que perpassam por adaptacdes estruturais, formativas,
metodoldgicas e curriculares. Assim, o presente estudo foi desenvolvido almejando
evidenciar a trajetéria educacional das pessoas surdas, a legislacdo que oferece
garantias e oportuniza a educagao e 0s recursos que visam minimizar as dificuldades
dos estudantes, além de enfatizar estratégias adotadas por professores da educacgéo
basica, proporcionando o desenvolvimento do estudante surdo.

Em linhas gerais, no ensino superior, as demandas relacionadas a incluséo
crescem e com elas, as desafios. E um ambiente novo, onde o surdo depara-se com
a maioria ouvinte, inclusive o professor. O acesso aos conteludos, na maioria das
vezes, acontece por meio de longos textos em Lingua Portuguesa, e os envolvidos no
processo educacional desconhecem ou desconsideram as especificidades
educacionais do surdo.

Além disso, observou-se por meio de um mapeamento das acdes da
UNESPAR, que a instituicdo se propde a garantir o acesso e, sobretudo, almeja dar
condicGes de permanéncia aos estudantes nos cursos de graduacao, mas que a falta
de concurso publico para TILS e professores de Libras, acaba por dificultar a
implementacdo de politicas institucionais e a qualidade do ensino e mediacdes para
estudantes surdos.

Através dos encontros com cinco estudantes da Unespar e dados coletados
pela metodologia do Grupo Focal, foram estabelecidas quatro categorias de analise
gue instituem a relacdo entre as trajetérias educacionais desde a educacao basica até
0 ensino superior, as politicas publicas no atendimento de estudantes surdos, o
acesso e permanéncia na universidade e, por fim, verificar e sugerir estratégias
pedagdgicas para professores da educacao basica que desenvolvem um trabalho com
estudantes surdos.

Quanto aos resultados obtidos nas analises, chegou-se as seguintes
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conclusfes: a maioria estudou em escola publica, mas em busca da adaptacéo e
melhor aceitacdo no ambiente escolar, trocavam constantemente de escola até que
encontrassem instituicbes com melhores condi¢cdes inclusivas. Para a segunda
categoria, relacionada as politicas publicas, notou-se que o0s participantes
demonstraram interesse e senso politico, trazendo sempre discussfes bem
embasadas e demonstrando conhecimento dos seus direitos e das politicas voltadas
para a inclusdo social e educacional da pessoa surda. Ja4 na terceira categoria,
denominada como acesso e permanéncia na universidade, os participantes relataram
que, apesar das dificuldades dos professores do ensino superior em mediar 0s
processos de ensino e aprendizagem, os docentes buscam estratégias para viabilizar
0 acesso do estudante surdo aos conteudos propostos, pelo menos em sua maioria.
Além disso, salientam que o trabalho dos intérpretes da Libras e o0 uso de recursos
visuais sdo fundamentais para esse alunado. Na Ultima categoria, os participantes
consideram gue o uso de uma pedagogia visual € um importante recurso para garantir
o desenvolvimento pedagdgico dos estudantes. Ademais, considerar e valorizar as
particularidades linguisticas e culturais apresentadas pelo surdo podem ser fatores
determinantes para o sucesso académico desse publico.

Dessa forma, os resultados apontam certos desafios que os surdos precisam
enfrentar na educacéo basica e no ensino superior, dentre eles estdo 0 acesso aos
conteudos de forma efetiva, a diferenca linguistica e sensorial, as suas especificidades
de aprendizagem, a sua identidade e a cultura. Ainda observou-se que, entre 0s
profissionais da educacdo, ha os que buscam formas de incluir estes alunos,
adaptando e favorecendo o acesso aos materiais usados.

Como produto educacional resultante deste estudo, elaboramos um Caderno
Pedagadgico intitulado: “Caminhos para a Inclusdo Escolar de Estudantes Surdos”,
com propostas de trabalho pedagdgico para estudantes surdos nos diversos niveis de
ensino, buscando dar subsidios aos professores e professoras dessas etapas de
ensino, através de sugestdes de leituras, filmes e sites que abordem a tematica a fim
de proporcionar reflexbes a respeito de possiveis estratégias que beneficiem o
processo inclusivo.

Assim, as discussfes que permeiam o processo inclusivo, sobretudo, no ensino
superior ainda s&o recentes e, portanto, as instituicoes precisam repensar as
estratégias adotadas, proporcionar cursos de formacéo para professores a fim de

conhecer as particularidades do alunado surdo e incentivar estudos que objetivem
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uma melhor compreenséo da especificidade do aprendizado do estudante surdo.

Dessa forma, a qualidade dos processos inclusivos sera impulsionada.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “A Inclusdo

de Alunos Surdos no Ensino Superior: Umn Mapeamento das Politicas Inclusivas na

Universidade Estadual do Parand”, *que faz parte do curso de Mestrado Profissional
em Educacao Inclusiva, sob a responsabilidade da Dra. Noemi Nascimento Ansay
(Professora Orientadora da Pesquisa) da Instituicdo Universidade Estadual do Parana
e Francismara Janaina Cordeiro de Oliveira (Mestranda). A pesquisa tem como
objetivo principal verificar se as garantias legais sdo colocadas em pratica nas
instituicdes de ensino que servirdo como objeto de estudo e quais as politicas de
inclusdo sdo adotadas nos campus da Universidades Estadual do Parana. Ainda,
pretende-se com este estudo mapear os estudantes surdos nos sete campus da
Unespar, conhecer como acontece o processo de inclusdo dos surdos na Unespar e
identificar as estratégias que garantem a permanéncia do aluno surdo no ensino

superior.
1. PARTICIPACAO NA PESQUISA:

A sua participacdo € muito importante, e ela se dard da seguinte forma: A
presente pesquisa visa concretizar-se através da metodologia de Grupo Focal com
encontros quinzenais, realizados de forma online sobre as politicas de inclusdo de
alunos surdos no ensino superior adotadas pela Unespar.

Para conhecer as politicas de inclusdo adotas pela instituicdo, participarédo
desta pesquisa alunos surdos matriculados nos cursos ofertados pela Unespar. Os
encontros serdo realizados através da plataforma Google Meet e serdo gravados.
Todas as reunides serdo acompanhadas por um Tradutor Intérprete de Libras e,
posteriormente, os dados coletados serao transcritos.

S&o seus direitos como participante da pesquisa:

14 Conforme sugerido pela banca de qualificacdo, houve uma adequaco no titulo da pesquisa deixando
de ser intitulado como “A Inclusao de Alunos Surdos no Ensino Superior: Um Mapeamento das Politicas
Inclusivas na Universidade Estadual do Parana”. Apds submetido a tal mudanca o estudo fica intitulado
como “A Inclusdo de Estudantes Surdos: Trajetérias Educacionais da Educagédo Basica ao Ensino
Superior”.
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e Receber as informacgbes do tema estudo de forma clara, facilitando sua com-
preensao;

e Ter oportunidade de clarear suas duvidas sobre o assunto em questao;

e Ter o tempo que for necessario para a tomada de uma deciséo independente;

e Ser informado também de que tem autonomia e pode se recusar a participar
do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar jus-
tificar e de que, por declinar da pesquisa, ndo sofrera qualquer prejuizo.

e Receber assisténcia (integral e imediata) por danos, de forma gratuita;

e Ter acesso aos resultados dos exames realizados durante o estudo;

e Ter acesso gratuito pés-estudo ao produto da investigacdo (quando for o caso);

e Receber uma via do TCLE/TALE (assinada e rubricada pelo participante da
pesquisa e pelo pesquisador);

e Ter assegurada a confidencialidade dos seus dados;

e Ter assegurada sua privacidade;

e Ter assegurado que recebera assisténcia integral e imediata, de forma gratuita
pelo pesquisador responsavel, pelo tempo que for necessario, em caso de da-
nos decorrentes da pesquisa.

e Ter a garantia do livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adici-
onais sobre o estudo, tudo o que queira saber antes, durante e depois da par-
ticipacao.

e Saber que partes desse trabalho poderdo ser apresentadas em salas de aula,
Congressos e outros ambientes de estudo como forma de contribuicdo para a
construcao de conhecimento sobre o assunto que foi estudado.

e Ter acesso aos dados da pesquisa de forma adaptada (atendendo as necessi-
dades individuais de cada participante).

Apés receber as orientacdes a respeito deste estudo e compreender a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesta seu livre consentimento em
participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico a
receber ou a pagar por minha participacao.

Aceito participar de entrevistas, em ser fotografado, gravado e filmado.

SIM () NAO ()
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2. RISCOS E DESCONFORTOS:

Informamos que poderdo ocorrer 0s riscos/desconfortos a seguir:

As questdes propostas podem causar desconforto para os/as entrevistados
no sentido de se depararem com situacdes por eles ja vivenciadas a respeito do
processo de inclusao, onde podem encontrar situacdes que tratem de suas limita¢des;
o tempo de entrevista pode ser considerado excessivo para os respondentes. Sendo
assim, para minimizar tais riscos, a pesquisadora coloca-se a disposicao para oferecer
acOes que deixem o participante mais confortavel e/ou realizar um reagendamento de
nova reunidao para uma data em que o participante se sinta mais confortavel. A
entrevista sera planejada para ocorrer em tempo razoavel, no maximo em uma hora
de interacdo. O/A respondente serd avisado previamente de que, caso se sinta
cansado, poderd interromper a entrevista e agendar para outra data a sua
continuidade.

A pesquisa seguird as orientacfes da resolucdo 466/12 e 510/16, os/as
participantes assinardo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e receberéo
uma copia com a assinatura da pesquisadora.

Salienta-se que a sua participacdo € totalmente voluntéria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualguer momento sem que isto acarrete

gualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.
3. BENEFICIOS:

Os beneficios ofertados por esta pesquisa se dardo ndo apenas aos
participantes, mas a toda a comunidade académica, visto que sera oportunizado um
espaco de debates acerca das politicas inclusivas adotadas e sua eficacia. Aléem
disso, o presente estudo contribui para o conhecimento das necessidades vivenciadas
por alunos surdos ao ingressar e frequentar o ensino superior na Universidade
Estadual do Parana, a fim de aprimorar ou desenvolver novas politicas que
possibilitem além do acesso e permanéncia no ensino superior e que propiciem

também a sua conclusao.

4. CONFIDENCIALIDADE:
Os dados coletados nesta pesquisa, serao utilizados somente para estes fins
e serdo tratados sob sigilo e confidencialidade, preservando assim, a identidade dos

respondentes.
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Os dados coletados (falas dos participantes) serdo mantidos sob
confidencialidade mesmo no momento de sua transcricio e estardo sob a
responsabilidade da pesquisadora responsavel Francismara Janaina Cordeiro de
Oliveira até o seu descarte que ocorrera apos cinco anos, contados a partir do ano de
2021 e serdo usados para publicagdes cientificas.

As suas declaragfes, dados pessoais, audios e videos ficardo em segredo e o
seu nome nao aparecera em lugar nenhum dos (as) questionarios impressos ou
qgualquer outro material para leitura e analise, nem quando os resultados forem

apresentados.

5. ESCLARECIMENTOS:

Caso surjam duvidas acerca da pesquisa ou o respondente necessite de
maiores esclarecimentos sobre este estudo e seus riscos, beneficios e possiveis
consequéncias, ou qualquer outra duvida que possa surgir, seja no antes durante ou
ao término do estudo, o participante pode entrara em contato com o pesquisador
responsavel no endereco abaixo ou ainda, procurar o Comité de Etica em Pesquisa
da UNESPAR, cujo endereco consta deste documento.

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa poderd ser esclarecida com o
pesquisador responsavel, conforme o endereco abaixo:
Nome do pesquisador responsavel: Prof2 Dr2 Noemi Nascimento Ansay
Endereco: Rua Schiller 126, apt 46 — Cristo Rei — Curitiba - PR
CEP: 80050260
Telefone para Contato: (41) 98766-5541
E-mail: noemi.ansay@ies.unespar.edu.br

Horério de atendimento: 18:00 as 22:00

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo Seres

Humanos da UNESPAR, no endereco abaixo:

CEP UNESPAR
Unespar Campus Paranavai
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Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20, Jardim Morumbi, Paranavai - PR
CEP: 87.703-000
Telefone: (44) 3424.0100

E-mail: cep@unespar.edu.br

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS:

Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da pesquisa, ndo recebera nenhuma

compensacao financeira.
7. CUSTOS:

Foi esclarecido de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagatr,

por sua participacdo na pesquisa, tendo em vista que sua participacao € voluntaria.

8. PREENCHIMENTO DO TERMO:
Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.
Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito
por ambos (pelo pesquisador e por vocé), como garantia do acesso ao documento

completo.
TERMO 1
Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o0

Sr.(a) ,

declara que, apoés leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas,

esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pelo (a) pesquisador(a), ciente
dos servicos e procedimentos aos quais sera submetido e, ndo restando quaisquer
davidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em patrticipar voluntariamente desta pesquisa. E, por estar de acordo,

assina o presente termo.
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de de

Assinatura ou impressao datiloscopica

TERMO 2
Os pesquisadores responsaveis Profa. Dra. Noemi Ansay e Francismara
Janaina Cordeiro de Oliveira, declaram que forneceram todas as informacgdes

referentes ao projeto de pesquisa supra-nominada.

Paranagua, de de 2021

Nome do pesquisador responsavel: Prof2 Dr2 Noemi Nascimento Ansay
Endereco: Rua Schiller 126, apt 46 — Cristo Rei — Curitiba - PR

CEP: 80050260

Telefone para Contato: (41) 98766-5541

E-mail: noemi.ansay@ies.unespar.edu.br

Pesquisadora: Francismara Janaina Cordeiro de Oliveira
Endereco: Rua dos Cravos 28, Nilson Neves — Paranagué - PR
CEP: 83215420

Telefone para Contato: (41) 98537:3147

E-mail: francismara21l@gmail.com

CEP UNESPAR

Unespar Campus Paranavai

Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20, Jardim Morumbi, Paranavai - PR
CEP: 87.703-000

Telefone: (44) 3424.0100

E-mail: cep@unespar.edu.br

Nomes e assinaturas dos pesquisadores responsaveis:
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Francismara Janaina Cordeiro de Oliveira

Moo G

Profa. Dra.\Noemi %\Iascimento Ansay
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APENDICE 2 - ROTEIRO DOS ENCONTROS DO GRUPO FOCAL

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: “A Inclus&o de Alunos Surdos no Ensino Superior: Um

Mapeamento das Politicas Inclusivas na Universidade Estadual do Parana”

PROBLEMA DA PESQUISA: Frente aos direitos preconizados pelo Estatuto da Pessoa com
deficiéncia — Brasil 13.146/2015, destaca-se que, possivelmente, as garantias que a legislacao
oferece aos estudantes surdos ndo sao efetivadas na pratica em muitas universidades. Desta forma,

questiona-se se os estudantes surdos da Unespar tém seus direitos efetivados.

OBJETIVO GERAL:

adotadas nos campi da Universidade Estadual do Parana.

Pretende-se verificar se as garantias legais séo colocadas em prética nas instituicdes de ensino que

servirdo como objeto de estudo e quais as politicas de inclusdo para estudantes surdos, séo

Quais as politicas publicas voltadas a

Encontro Questdes Objetivos
e Para iniciar, a pesquisadora ira solici-
tar/sera solicitado que cada aluno se
apresente falando/descrevendo sobre o
o . e Conhecer a trajetéria
Encontro 1 sua trajetoria educacional, desde a .
o ) . educacional da educa-
educacdo infantii e bésica curso <0 infanti )
. ] ¢do infantil ao ensino su-
24/11/2021 onde/em que esta matriculado, campus .
] perior.
gue frequenta, idade, etc.
e Qual a modalidade educacional vocé
frequentou?
e Fazia algum tipo de acompanhamento
especializado fora da escola?
. . e Conhecer a trajetéria
e Publico ou Privado? ]
. . - educacional da educa-
Encontro 2 e Quais os desafios/dificuldades encon-
s . ¢ao infantil ao ensino su-
trados na educacédo basica e quais as .
- R erior.
01/12/2021 estratégias foram adotadas (por vocé, P
pelos docentes e pela instituicdo) ao
longo deste percurso que proporciona-
ram seu avango académico?
e Enquanto pessoa surda, qual é a im-
Encontro 3 A . - . . :
portancia das politicas publicas direcio- ¢ Compreender, afraves
. ~ do posicionamento e vi-
nadas a educacéo de pessoas surdas?
08/12/2021 aodep

véncias do aluno surdo,
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educacdo inclusiva que vocé conhece?

a importancia das politi-

cas publicas inclusivas.

Quais as politicas adotadas pela Unes-

par - no campus em que vocé estuda —

Analisar as politicas in-

Encontro 4

gue em sua opinido, permitem o clusivas dos campi onde
15/12/2021 acesso, permanéncia e conclusdo dos os alunos estdo inseri-

alunos surdos em seus respectivos cur- dos;

S0S?

O que ainda ha de se fazer para que

haja efetividade e aplicagéo integral Conhecer, através da vi-

das politicas voltadas para educagédo véncia dos alunos, a efe-
Encontro 5 >

dos surdos* tividade das politicas in-
29/12/2021 Vocé considera que estas politicas sdo clusivas adotadas nas

respeitadas e colocadas em pratica de
forma efetiva e cumprem o objetivo de

incluir o aluno surdo?

instituicbes em que es-

tdo matriculados.

Nomes e assinaturas dos pesquisadores responsaveis:

Francismara Janaina Cordeiro de Oliveira

e

Profa. Dra.\Noemi k\lascinQento Ansay
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APENDICE 3 - TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DO
ESTUDO
A coordenadora Professora Fabiane Freire Franca da Universidade Estadual do

Parana.

Titulo do Projeto: “A Inclusdo de Alunos Surdos no Ensino Superior: Um
Mapeamento das Politicas Inclusivas na Universidade Estadual do Parana”

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Dra. Noemi Nascimento Ansay
PESQUISADORA: Mestranda Francismara Janaina Cordeiro de Oliveira
RESPONSAVEL PELO LOCAL DA PESQUISA: Professora Dra Fabiane Freire

Franca

Este documento tem como objetivo principal dar ciéncia e buscar a
autorizacdo para a realizacdo da aplicacdo da pesquisa intitulada como “A Inclusao
de Alunos Surdos no Ensino Superior: Um Mapeamento das Politicas Inclusivas na
Universidade Estadual do Parana”. O objetivo principal desta pesquisa € verificar se
as garantias legais sédo colocadas em pratica nas instituicbes de ensino que servirdo
como objeto de estudo e quais as politicas de inclusdo sdo adotadas nos campus da
Universidades Estadual do Parana. Os alunos participantes desta pesquisa seréo
académicos surdos, maiores de 18 anos, matriculados em um dos sete campus da
Unespar.

Devido ao atual momento pandémico vivenciado e a distancia residencial dos
possiveis participantes da pesquisa (tendo em vista que pretende-se mapear todos os
estudantes surdos dos sete campus da Unespar), este estudo realizar-se-4 através da
plataforma Google Meet visando a promocéao da participacao dos sujeitos da pesquisa
sem que haja a necessidade de deslocamento dos mesmos, bem como preservando
a integridade fisica, considerando a Covid-19.

Como metodologia adotada para a execucgdo desta pesquisa, foi selecionado
Grupo Focal, a fim de obter a participacdo e promover a integracdo do grupo,
analisando desta forma, as politicas de inclusdo adotadas em cada campus.

O mapeamento dos estudantes surdos da Unespar sera feito através do
contato com a professora Dr? Fabiane Freire Franga, coordenadora do Centro de
Educacdo e Direitos Humanos da Unespar (CEDH), que fornecerd os dados de

identificacdo, e-mail e celular dos estudantes surdos.
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Cabe esclarecer que a pesquisa sera assistida por um Intérprete de Libras, a
fim de proporcionar aos estudantes uma comunicacdo clara no momento da coleta
dos dados.

Pretende-se iniciar este estudo no segundo semestre de 2021, sendo
encontros quinzenais que durardo cerca de uma hora e objetivam recolher relatos
acerca das politicas inclusivas vividas pelos estudantes surdos. Apos o recolhimento
dos dados, os mesmos serao transcritos e armazenados para efeitos deste estudo. As
reunides serdo gravadas e contardo com o auxilio de um Tradutor Intérprete de Libras.

Os dados serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos e serdo
armazenados por um periodo de até cinco anos, contados a partir do ano de 2021.
Apbs esse periodo, sera realizado o descarte dos dados coletados para essa
pesquisa.

O Projeto citado seréa realizado com a colaboracao dos alunos que aceitarem
participar apds a aprovacado do comité de ética em pesquisa, assegurando sua
confidencialidade e anonimato dos educandos seguindo os principios estabelecidos
na resolucdo 466/12 e 510/16, os/asparticipantes assinardo o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e receberdo uma cépia com a assinatura da
pesquisadora. Os académicos participantes da pesquisa poderdo desistir da
participacdo no estudo em qualquer fase do seu desenvolvimento sem que haja
nenhum prejuizo a eles.

Esta autorizacdo so tera validade mediante parecer de aprovacdo do projeto
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Parana (CEP —
Unespar), e o0 pesquisador responsavel devera obrigatoriamente entregar o
parecer/aprovacéo do CEP-UNESPAR para a coordenacéo da CEDH UNESPAR.

Paranagua, 17 de julho de 2021

Mo G

Profa. Dra. Noémi Nascimento Ansay

Pesquisadora Responsavel

Francismara Janaina Cordeiro de Oliveira
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Mestranda em Educacéao Inclusiva
Profa. Dra. Fabiane Freire Franca

Coordenadora do Centro de Educagao em Direitos Humanos - CEDH Unespar
Portaria 113-2021 Reitoria Unespar
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ANEXO 1 - REQUERIMENTO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

-
‘ ! CENTRO DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS — CAMPUS APUCARANA . r
NUCLEO DE EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

CEDH NESP!

Nicleo de Educacio
Especial Inclusiva

Requerimento de Atendimento Educacional Especializado

Dados do estudante:

Nome:

Idade: Data de nascimento:

Telefone para contato:

Celular:

E-Mail: (legivel)

Numero de matricula:

Curso: Série: Turno:

1- Motivo para acompanhamento educacional especializado:

( ) Deficiéncia auditiva: Auséncia total ou parcial da audigdo. Do ponto de vista
educacional, surdez, refere-se a diferenca linguistica oral/visual. Respaldada pela Lei
10.436, na qual reconhece a LIBRAS, como primeira lingua da pessoa surda brasileira e

a Lingua Portuguesa como segunda lingua, com a presenga do intérprete em sala.

( ) Deficiéncia Visual: Limitacdo ou perda das funcdes basicas do olho e do sistema
visual, levando a necessidade da leitura e escrita em BRAILLE, impressos com fonte

ampliada ou outros recursos e estratégias especificas.

() Transtornos Globais do Desenvolvimento: caracteriza-se num quadro de
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicagdo, repertério de interesses e
atividades restritas, movimento estereotipado e repetitivo. Engloba o Autismo, os

Transtornos do Espectro Autista, Psicose Infantil.

( ) Altas Habilidades/Superdotacdo: o individuo apresenta uma habilidade acima da

média para sua idade. Seja na area intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade

nespi.apucarana@unespar.edu.br
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CENTRO DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS — CAMPUS APUCARANA ‘ r
NUCLEO DE EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Divitoc Humancs da Unespar Nicleo de Educacao
Especial Inclusiva

Uriversidade Estadusl oo Parana

e artes. Envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em dareas de seu

interesse.

() Deficiéncia Intelectual: caracteriza-se na dificuldade para resolver problemas,
compreender ideias abstratas, estabelecer relagdes sociais, compreender e obedecer a

regras, e realizar atividades cotidianas.

() Transtornos Funcionais Especificos ou Disturbios de Aprendizagem: problemas
especificos de aprendizagem escolar manifestada por dificuldades significativas na
aquisi¢do e uso da audigdo, fala, leitura, escrita, habilidades matematicas. Enquadram-
se a Dislexia, Disgrafia, Disortografia, Discalculia, Transtorno do Déficit de Atengdo com

ou sem hiperatividade — TDA/H.

( ) Transtornos: transtornos Depressivos, Transtorno Obsessivo-compulsivo, Transtorno

Bipolar, Sindrome do Panico, Transtorno de Ansiedade e/ou outros.

( ) Deficiéncia Fisica Neuromotora: alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica,
levando a limitacgdo da mobilidade e da coordenagdo geral. Podem requerer
acessibilidade a edificacdes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos. Lesdo

cerebral / Lesdo medular / Deficiéncias neuromusculares.

( ) Tratamento de satide: incluem todas as condi¢des de satide — CID 11 e DSMV.

Vocé possui laudo? Ndo( ) ( )sim Qual?

nespi.apucarana@unespar.edu.br



