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PREFACIO

O livro “Educagio inclusiva: desafios na formacio e na pratica” é resul-
tado de pesquisas desenvolvidas por professores da educacao basica e
professores e pesquisadores das seguintes Institui¢des de Ensino Supe-
rior (IES): Universidade Estadual de Maringa (UEM); Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG); Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR); Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN);
Universidade Federal do Para (UFPA); Universidade de Pernambuco
(UPE); Universidade Federal de Rondénia (UNIR); Universidade Esta-
dual do Maranhio (UEMA); e Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN).

O livro tem como objetivo dar visibilidade as pesquisas desenvolvi-
das por docentes e pos-graduandos/as do PROFEI. Destina-se a pro-
fessores da educacao basica, pedagogos, psicopedagogos, psicologos,
terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos, entre outros profissionais
interessados nas tematicas abordadas pela obra.

A obra foi organizada em doze capitulos distribuidos em trés eixos
tematicos: 1) Formacao docente, trabalho colaborativo e estratégias
de apoio na educagio inclusiva; 2) Praticas pedagogicas e media¢do da
aprendizagem na educagdo inclusiva; e 3) Politicas, trajetorias educa-
cionais e desafios contemporaneos da educagio inclusiva.

O eixo tematico “Formacio docente, trabalho colaborativo e estra-
tégias de apoio na educacao inclusiva” é composto por quatro capitu-
los. O primeiro, intitulado “Entre a invisibilidade e o reconhecimento:

formacio docente e desafios na identificagdo de estudantes com Altas



Habilidades/Superdota¢do”, de autoria de Riffert e Pisacco discute os
desafios da formacdo docente frente a identificacdo e ao atendimento
de estudantes com altas habilidades/superdota¢ao (AH/SD) na escola
regular, evidenciando como lacunas formativas contribuem para a invi-
sibilidade desse publico no contexto educacional. A pesquisa, desenvol-
vida no ambito do Programa de Pés-Gradua¢ido em Educagao Inclusiva
(PROFEI), teve como objetivo analisar as percep¢des e conhecimentos
de professores da Educacdo Basica acerca das AH/SD. A analise dos
dados foi orientada pelas contribui¢Ges teoricas de Joseph Renzulli,
em didlogo com Howard Gardner e Robert Sternberg, e articulada a
literatura da area. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
com levantamento de dados por meio de questionario a uma amostra
de 19 docentes da Educacao Basica, mestrandos ou egressos de um
programa stricto sensu de mestrado profissional. Os resultados evi-
denciaram fragilidades na formac¢ao docente, especialmente no que
se refere a compreensao das caracteristicas das AH/SD, aos processos
de identificacdo e as possibilidades de atendimento educacional desses
estudantes. Observou-se a predominancia de concepgdes restritas, fre-
quentemente associadas ao alto desempenho académico, bem como
inseguranga por parte dos docentes quanto ao reconhecimento de
indicadores e a implementagdo de praticas pedagdgicas adequadas.
Os achados indicaram que a auséncia ou insuficiéncia de formacao
especifica contribui para a subidentifica¢ao de estudantes com AH/SD
e para a manutengao de praticas pedagogicas pouco inclusivas. Nesse
sentido, a formagao docente configura-se como elemento central para o
reconhecimento e o desenvolvimento de potencialidades, contribuindo
para a construc¢do de uma educacio inclusiva e equitativa.

O capitulo “Formagao continuada de professores para a identifi-
cacdo de estudantes com Altas Habilidades/Superdota¢ao no Ensino
Fundamental I: um panorama de pesquisas brasileiras”, de autoria de
Paiva e Verrengia, tem como objetivo mapear e analisar as produgoes

académicas cientificas que versem especificamente sobre a formagao



continuada de professores para a identificagdo e o ensino de estudantes
com Altas Habilidades e Superdota¢iao (AH/SD) no Ensino Fundamen-
tal I. Como procedimento metodologico, foi realizada uma pesquisa
qualitativa de natureza bibliografica no banco de Teses e Dissertacoes
disponiveis no Catalogo da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior (CAPES), observando o recorte temporal de
2019 a 2025. Os resultados evidenciam uma convergéncia conceitual
sobre AH/SD fundamentada, predominantemente, nas defini¢es de
Renzulli, bem como indicam a persisténcia da invisibilidade desses
estudantes no contexto escolar. Tal invisibilidade mostra-se associada
a insuficiéncia de formagao docente, especialmente no que se refere a
desconstrugdo de mitos e a amplia¢do dos processos de identificagdo
pedagogica. Conclui-se que o fortalecimento de politicas de formagao
continuada de professores constitui uma estratégia relevante para o
enfrentamento dessa problematica.

O capitulo intitulado “Formacgao em servico e ensino colaborativo
com foco na drea da baixa visao”, de autoria de Burbela e Cirino, tem
como objetivo analisar o papel da formacao continuada em servico
como suporte ao ensino colaborativo na area da baixa visdo, conside-
rando sua contribuicio para a construgao de praticas pedagogicas inclu-
sivas. Fundamentado em abordagem qualitativa e analitico-reflexiva,
o estudo discute os pressupostos do ensino colaborativo, destacando a
articulagdo entre professores do ensino comum e da Educag¢io Especial
como estratégia para o enfrentamento das barreiras a aprendizagem.
A analise evidencia que, embora existam avan¢os no campo legal e
tedrico, a efetivacdo do coensino ainda enfrenta desafios relacionados
a formacdo docente, as condi¢oes institucionais e a organizacao do tra-
balho pedagégico. Os resultados apontam que a formagao em servigo,
quando articulada ao contexto escolar, favorece a reflexao sobre a pra-
tica, o desenvolvimento da autonomia docente e a construcio coletiva
de estratégias pedagodgicas voltadas a inclusao de estudantes com baixa

visdo. Conclui-se que a integrac¢do entre formagdo em servico e ensino



colaborativo constitui caminho potente para a promo¢io de uma edu-
ca¢do mais equitativa, acessivel e comprometida com a diversidade.

O primeiro eixo tematico ¢é finalizado com o capitulo “A equipe
multiprofissional na rede ptiblica de ensino e suas contribui¢des no
processo de inclusdo escolar”, de autoria de Gui, Calegari, Greter e
Martins, tem como objetivo analisar a atuac¢ao da equipe multiprofis-
sional na rede publica de ensino e suas contribui¢ées para o processo
de inclusdo escolar no municipio de Presidente Castelo Branco-PR.
Fundamenta-se nos pressupostos da educacao inclusiva e na necessi-
dade de articula¢io entre diferentes profissionais para o enfrentamento
das demandas educacionais contemporaneas relacionadas as dificulda-
des de aprendizagem, vulnerabilidades sociais, preconceito e exclusao
escolar. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica e documental, desenvolvida a partir da analise
de legislagdes, documentos oficiais e referenciais teéricos sobre edu-
cacdo inclusiva, trabalho colaborativo e intersetorialidade, além de
reflex6es oriundas da experiéncia profissional da autora na gestao e no
contexto escolar. Os resultados evidenciam que a atua¢ao colaborativa
de profissionais como psicélogos, assistentes sociais, psicopedagogos
e fonoaudidlogos contribui para o fortalecimento de praticas peda-
gogicas inclusivas, para a orienta¢do as familias, para a mediagdo de
conflitos e para a constru¢ao de ag¢des intersetoriais entre educacao,
satude e assisténcia social. O estudo também destaca a relevancia da
Lein® 13.935/2019 como marco legal para a inser¢do de equipes mul-
tiprofissionais nas redes publicas de ensino, embora sua implementa-
¢ao ainda ocorra de forma lenta e desigual nos municipios brasileiros.
Conclui-se que as equipes multiprofissionais constituem importante
instrumento para a promog¢io de uma educag¢ao mais inclusiva, huma-
nizada e comprometida com o direito de aprendizagem e participac¢ao
de todos os estudantes.

O eixo tematico “Praticas pedagogicas e mediacao da aprendizagem

na educagdo inclusiva”, por sua vez, é composto por trés capitulos.



O primeiro, intitulado “O Desenho Universal para a Aprendizagem
como estratégia de inclusao: praticas, barreiras e potencialidades”,
de autoria de Seabra, Corteletti, Caetano e Alencar, apresenta uma
introduc¢io conceitual ao Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), analisando seus principios fundamentais, desafios de implemen-
tagdo e potencialidades na pratica docente. A metodologia adota uma
abordagem qualitativa de carater bibliografico e analitico, ancorada
nas orienta¢des do CAST (2018), articulada a reflexdo critica sobre a
aplicabilidade do DUA no contexto educacional amazoénico. Como
framework pedagégico, o DUA propde um planejamento flexivel e
acessivel que antecipa a diversidade, promovendo educagio equitativa.
A revisdo tedrica discute a incorporag¢ao dos principios de engajamento,
representac¢do e acao/expressao no chao da escola, analisando limita-
¢Oes cotidianas e estratégias de superagdo. Os resultados indicam que a
implementa¢do do DUA: 1) Mitiga barreiras curriculares, beneficiando
a turma heterogénea e nio apenas alunos com deficiéncia; 2) Promove
maior motivag¢ao e autonomia discente ao oferecer multiplas formas
de engajamento; e 3) Exige adaptacao dos materiais e estratégias a
realidade amazonica para ser efetiva. Conclui-se que o DUA é uma
ferramenta essencial para a constru¢ao de ambientes de aprendizagem
inclusivos, transformando o paradigma pedagogico de uma “adaptacio
posterior” para um “planejamento antecipado”.

O capitulo “A compreensao de area como grandeza por estudantes
surdos em uma atividade mediada pelo software de geometria Atelier
Magnitude”, de autoria de Silva, Santos e Santos, investiga o desem-
penho de estudantes surdos do 6° ano do Ensino Fundamental, com
faixa etaria entre 10 e 14 anos, na resolucdo de uma atividade de com-
paracdo de areas de figuras planas mediada pelo software de geometria
Atelier Magnitude (AM). Desenvolvida em uma escola ptblica da Zona
da Mata Norte de Pernambuco, a pesquisa buscou identificar dificul-
dades relacionadas a compreensdo do conceito de area, bem como

analisar as contribui¢6es do software para o processo de aprendizagem
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matematica. O referencial teérico fundamenta-se em dois eixos princi-
pais: a concepgdo de area enquanto grandeza, com base nos estudos de
Régine Douady e Marie-Jeanne Perrin-Glorian, e a discussdo acerca da
importancia de recursos didaticos acessiveis no ensino de matematica
para estudantes surdos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
exploratério. A produgdo dos dados ocorreu por meio da gravagao
das telas dos computadores, utilizando o software aTube Catcher, de
registros audiovisuais realizados com duas cimeras externas e das pro-
dugbes escritas desenvolvidas pelos participantes durante a atividade.
Os resultados evidenciam que o uso do AM favoreceu a mobilizagio
de diferentes estratégias de resoluc¢ao, ao proporcionar um ambiente
interativo e visualmente acessivel, contribuindo para a construgdo do
conceito de area. Entretanto, observou-se que a inexisténcia de sinais
matematicos especificos em Libras dificultou a compreensdo das ins-
trucdes da atividade, tornando necessaria a mediac¢io articulada entre o
professor pesquisador e o professor de Libras. Conclui-se que a articu-
lagdo entre tecnologias digitais e acessibilidade linguistica constitui um
elemento fundamental para potencializar a aprendizagem matematica
de estudantes surdos, ampliando suas possibilidades de participacao e
desenvolvimento educacional.

Intitulado “Educacao inclusiva no Ensino Médio: praticas peda-
gogicas e acessibilizagdo curricular com estudantes com deficiéncia
intelectual”, o capitulo escrito por Paula e Soares discute os desafios
da educagdo inclusiva no ensino médio regular, com foco nas praticas
pedagogicas desenvolvidas com estudantes com deficiéncia intelectual
em uma escola publica estadual de Ouro Preto do Oeste, Rondonia.
Vinculado ao PROFEI/UNIR, o texto toma como referéncia uma expe-
riéncia realizada nesse nivel de ensino para problematizar as condi¢6es
concretas de participa¢do e aprendizagem de estudantes historicamente
atravessados por expectativas escolares reduzidas. Fundamentado na
Psicologia Histérico-Cultural, o capitulo desloca o debate da deficiéncia

como limita¢do individual para a analise das media¢oes pedagogicas,
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da acessibilizac¢do curricular e das intera¢des construidas no cotidiano
escolar. A reflexdo apoia-se em registros produzidos ao longo da inves-
tiga¢do, incluindo observagdes, entrevistas e materiais pedagogicos, a
partir dos quais se examina como a organiza¢ao intencional de pro-
postas didaticas com recursos digitais e dinamica interativa favoreceu
o envolvimento dos estudantes com as atividades escolares, ampliou
as possibilidades de cooperagio entre pares e tensionou concepgoes
cristalizadas sobre seus processos de aprendizagem nos anos finais do
Ensino Basico. Ao evidenciar que o desenvolvimento nao pode ser
compreendido fora das condi¢des de ensino e das oportunidades efe-
tivas de participacdo, o capitulo sustenta que a inclusio escolar requer
o reposicionamento das praticas docentes e do curriculo, de modo a
enfrentar barreiras pedagogicas e produzir experiéncias de pertenci-
mento, aprendizagem e desenvolvimento. Defende-se, assim, que a
educacio inclusiva no Ensino Médio demanda mais do que acesso e
permanéncia, exigindo praticas pedagogicamente planejadas, acessiveis
e comprometidas com a valorizagao das potencialidades dos estudantes.

Por fim, o eixo tematico “Politicas, trajetérias educacionais e desa-
fios contemporaneos da educacio inclusiva” é composto por cinco
capitulos. O primeiro, intitulado “Educacao Infantil e Educagio Espe-
cial na perspectiva inclusiva: expansao do acesso e desafios persistentes
(2015-2024), de autoria de Casoni e Montagnoli, analisa a intersec¢ao
entre Educacido Infantil e Educac¢ao Especial na Perspectiva Inclusiva
no Brasil, examinando os principais marcos normativos que articulam
esses dois campos e os dados de matricula de estudantes ptiblico-alvo da
Educacio Especial (PAEE) na Educagio Infantil, no periodo de 2015 a
2024, correspondente a vigéncia do Plano Nacional de Educagao (PNE
2014-2024), que estabeleceu metas especificas para a universalizagdo
dessa etapa e a amplia¢do do acesso a educa¢io basica na perspectiva
inclusiva. A discussao é fruto de questionamentos sobre em que medida
0s avangos normativos nacionais no campo da Educacao Inclusiva tém

se traduzido na ampliac¢do do acesso de crian¢as PAEE na Educagio
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Infantil, considerando as especificidades da creche e da pré-escola. Ao
adotar uma abordagem qualitativa de natureza bibliografica e docu-
mental, a pesquisa analisa documentos legais e normativos, como a
Constituicao Federal de 1988, a LDB (1996), a PNEEPEI (2008), as
DCNEI (2009) e a Emenda Constitucional n°® 59/2009, em dialogo
com dados do Censo Escolar (INEP) e do IBGE. A andlise adota como
referencial a Teoria Historico-Cultural de Vigotski, que fundamenta o
papel central da Educacao Infantil enquanto espaco privilegiado para
o desenvolvimento de todas as criangas. Os resultados indicam que a
legislagao nacional inclusiva produziu efeitos importantes no acesso de
crian¢as PAEE a Educacio Infantil, com crescimento de 472% nas matri-
culas entre 2015 e 2024 e taxa de inclusdo em classes comuns de 97,4%
em 2024. Contudo, a analise evidencia que esse crescimento coexiste
com desigualdades estruturais, especialmente entre creche e pré-escola:
enquanto 93,4% das criancas de 4 a 5 anos frequentavam a pré-escola
em 2024, apenas 39,8% das criancas de 0 a 3 anos frequentavam a cre-
che. Conclui-se que o crescimento do acesso, embora significativo, nao
se traduz automaticamente em inclusao de qualidade, especialmente
para bebés e criancas menores de trés anos com deficiéncia.

O capitulo “Entre o acesso e a permanéncia: desafios da inclusao de
estudantes surdos no ensino superior brasileiro”, de autoria de Souza,
Martins, Becalli e Yaegashi, tem como objetivo analisar a produgao
académica sobre o acesso e a permanéncia de estudantes surdos no
ensino superior brasileiro, no periodo de 2019 a 2024, destacando os
principais desafios e avangos relacionados as politicas publicas e as
praticas institucionais de inclusdo. Como procedimento metodologico,
realizou-se uma revisdo de literatura do tipo estado do conhecimento,
a partir do levantamento de disserta¢des e teses no Catalogo de Teses
e Dissertacoes da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Disserta¢does (BDTD). Os resultados evidenciam que, embora tenha
ocorrido ampliacao do acesso de estudantes surdos as universidades

brasileiras, a permanéncia académica ainda é marcada por barreiras
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linguisticas, pedagogicas, estruturais e atitudinais. As pesquisas anali-
sadas apontam para a necessidade de fortalecimento das politicas lin-
guisticas institucionais, amplia¢ao da acessibilidade, formagao docente
e consolidagdo de praticas pedagogicas bilingues que garantam partici-
pacio efetiva dos estudantes surdos nos espagos académicos. Conclui-se
que a inclusao no ensino superior demanda nio apenas o acesso formal
a universidade, mas também condi¢des concretas de permanéncia,
pertencimento e reconhecimento das diferencas linguisticas e culturais
da comunidade surda.

Intitulado “Acessibilidade em “prova”: tensdes, inclusio e instru-
mentos avaliativos nos testes padronizados de matematica SAEB e
SAEP (2023-2025)”, o capitulo escrito por Reis, Borges, Gravina e Ufe-
mea discute a acessibilidade em “prova”, evidenciando que o acesso
e a inclusdo de estudantes com deficiéncia nos processos avaliativos
de larga escala ainda se constituem como um campo tensionado por
desafios metodologicos e estruturais. Embora o discurso oficial de
equidade seja amplamente difundido, observa-se que, na materialidade
das praticas, as adapta¢oes frequentemente se restringem a medidas
pontuais e de carater técnico, como a amplia¢do do tempo de realizagao
das provas, sem, contudo, assegurar condicoes efetivas de acessibili-
dade e participagao. Nesse contexto, o presente capitulo tem como
objetivo apresentar um mapeamento e analise dos instrumentos de
acessibilidade propostos e implementados nos testes padronizados de
matematica do Sistema de Avaliacdo da Educac¢io Basica (SAEB) e do
Sistema de Avaliagdo da Educac¢io do Parana (SAEP), direcionados
aos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, no recorte tempo-
ral de 2023 a 2025. A pesquisa, de abordagem qualitativa e natureza
documental, fundamenta-se nos pressupostos de Bardin (2011) para
catalogacdo e categoriza¢do das normativas do INEP e da SEED-PR.
Toma-se como fonte duas edi¢bes dos testes padronizados SAEB e
edi¢cdes do SAEP, considerando os recursos destinados aos estudantes

apoiados pela educagido especial. As categorias de analise contemplam
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condi¢bes de apresentac¢do do contetido, organiza¢ao do ambiente de
aplica¢do, formas de resposta, tempo de realizacio e disponibiliza¢do
de recursos adicionais. Os resultados iniciais indicam que, embora,
haja avangos na previsao normativa de instrumentos de acessibilidade,
persistem limites na sua operacionaliza¢do, evidenciando tensdes entre
padronizacio, inclusao e efetivas condi¢oes de participagdo dos estu-
dantes com deficiéncia nesse processo.

O capitulo intitulado “Educacao Inclusiva e transformacao social:
tensoes entre institui¢oes filantrépicas, AEE e capacitismo nas politicas
e praticas educacionais brasileiras”, de autoria de Lima, Alves, Sousa e
Pearce, analisa as tensOes entre assisténcia e inclusio de estudantes com
deficiéncia na educacao brasileira, a partir da articulagdo entre insti-
tui¢Oes filantrdpicas, Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
capacitismo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza tedrica
e documental, fundamentada na analise de produc¢bes académicas rele-
vantes e de marcos legais que orientam a educagio inclusiva no pais,
de 2020 a 2025. Os resultados evidenciam que, embora o Brasil possua
um arcabou¢o normativo consistente, ainda persistem desafios relacio-
nados a implementacdo das politicas publicas, especialmente no que
se refere a formacao docente, a organizacao das praticas pedagogicas
e a superac¢ao de concepgdes excludentes. As institui¢oes filantropicas,
historicamente relevantes, demandam ressignificacdo no contexto atual,
enquanto o AEE apresenta potencial inclusivo que depende de sua
articulagao efetiva com o ensino regular. Além disso, o capacitismo se
configura como uma barreira estrutural que impacta as rela¢ées e pra-
ticas sociais e educacionais. Conclui-se que a consolida¢ao da educagio
inclusiva requer nao apenas avancos legais, mas transformacoes na cul-
tura escolar, nas praticas pedagogicas e na formagao dos profissionais
da educacao, visando garantir o direito a aprendizagem e & participagao
de todos os estudantes, sobretudo daqueles com deficiéncia.

O terceiro eixo tematico ¢é finalizado com o capitulo “Processo

de produgdo académica no PROFEI: experiéncia de orientadora e
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orientandas”, de autoria de Ribeiro, Andrade, Scherbak e Oliveira. Com
o texto, tem-se como objetivo apresentar o relato de experiéncia do pro-
cesso de producdo académica de orientadora e orientandas da linha de
pesquisa “Praticas e Processos Formativos de Educadores para Educa-
¢ao Inclusiva” do Programa de P6s-Graduagido em Educacao Inclusiva
(PROFEI), vinculado ao Grupo de Estudo e Pesquisa em Processos de
Aprendizagem (GEP-ProA). Como procedimento metodolégico, foi
realizado levantamento dos registros do trabalho de orientagao de feve-
reiro de 2022 a abril de 2026, bem como editais e instru¢des normativas
do PROFEL. Os resultados demonstram que algumas estratégias sao
favoraveis ao processo de elaborag¢do de produgao académica, como:
organizac¢ao de grupo de estudo com encontros sincronos quinzenais;
disponibiliza¢do de repositério compartilhado com textos para apro-
fundamento tedrico; realizagdo de orientagdes coletivas; participa¢do
em bancas de defesas de demais mestrandas. Entretanto, apontam que
entre os principais desafios estdo a distancia fisica entre orientadora e
orientadas, o periodo significativo de afastamento da universidade das
orientandas antes do ingresso no programa, os esforc¢os de concilia¢gao
da atividade de pesquisa com a profissional e os questionamentos sobre
o uso da inteligéncia artificial. Conclui-se que a experiéncia cumpre
o objetivo de promover a formagdo continuada de docentes da rede
publica de ensino na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Esperamos que esta obra possa contribuir para a construg¢do de uma
educacdo de qualidade, que promova a igualdade de oportunidades,
a valorizagdo da diversidade, o respeito as diferencas e a emancipacao
de todos os seus membros.

Desejamos a todos uma excelente leitural!

Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar - UEM
Solange Franci Raimundo Yaegashi - UEM
Fabio Alexandre Borges - UEM
Organizadores
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CAPITULO 1

ENTRE A INVISIBILIDADE E O
RECONHECIMENTO: FORMACAO
DOCENTE E DESAFIOS NA IDENTIFICACAO
DE ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

CRISTIANE TEREZINHA RIFFERT
NELBA MARIA TEIXEIRA PISACCO

Introducao

Nos ultimos anos, cresceu o interesse académico e educacional pelo
tema das altas habilidades/superdotagao (AH/SD), especialmente no
que diz respeito aos desafios de identificar e atender adequadamente
esses estudantes nas escolas brasileiras. Ainda assim, a producao cien-
tifica nacional sobre o assunto permanece limitada diante da comple-
xidade do fenomeno, e essa lacuna repercute diretamente na invisibi-
lidade desse publico nas redes de ensino (Pérez; Freitas, 2009; Martins;
Pedro; Ogeda, 2016). Um indicativo concreto desse cenario esta nos
dados do Censo Escolar de 2024: apenas 44.171 matriculas de estudan-
tes com AH/SD foram registradas em todo o pais, o que representa
0,09% das matriculas da Educac¢io Bésica (Brasil, 2025).

Esse dado evidencia uma expressiva discrepancia em relagdo as
estimativas da literatura para essa condi¢ao na populag¢io escolar, em

parte ligada ao desconhecimento de tematicas relacionadas as AH/SD.



24

A insuficiéncia da abordagem desta condi¢do na formagao docente,
tanto na graduac¢ao quanto nas capacitagdes ao longo da carreira, faz
com que muitos educadores nao reconhe¢am os indicadores de AH/
SD em seus alunos. O que impede a efetivacdo do seu direito, estabele-
cido na legislacao educacional brasileira, como os estudantes parte do
publico da Educagdo Especial, com acesso garantido ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) (Brasil, 2008, 2025).

As consequéncias das fragilidades na formacao docente sdo significa-
tivas, pois, sem identificacdo e sem ambiente de ensino que os desafie,
esses estudantes podem perder o interesse pelas atividades escolares,
apresentar queda no rendimento e desenvolver dificuldades emocionais
e de adaptacdo (Delou, 2006; Guimaries; Ourofino, 2007). Em contra-
partida, quando recebem atengdo pedagogica adequada, seu potencial
pode se traduzir em contribui¢bes expressivas para diferentes campos
do conhecimento e da vida social (Silva; Paixdo, 2010). Acrescenta-se,
como parte da dificuldade de reconhecimento, o modo como a Edu-
cagdo Especial foi historicamente associada as deficiéncias, fazendo
com que estudantes com AH/SD, embora legalmente incluidos nesta
modalidade, nem sempre fossem percebidos como sujeitos de direito
ao AEE (Pérez, 2006). Contudo, para que esse direito se materialize nas
praticas escolares, é preciso que os professores disponham de conhe-
cimentos sélidos sobre as caracteristicas das AH/SD e de repertério
pedagdgico para lidar com esses estudantes no cotidiano escolar.

Este capitulo resultou de um recorte da pesquisa desenvolvida por
Riffert (2026), sob orientac¢ao de Pisacco, no ambito do Programa de
Pos-graduacao em Educagdo Inclusiva da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (PROFEI/UEPG). Tem por objetivo mapear percep-
¢Oes, concepgdes, conhecimentos prévios e necessidades formativas
de professores da Educacao Bésica em relacao as AH/SD. Os achados
revelaram um quadro de fragilidades formativas relevantes e reforga-
ram a urgéncia de politicas formativas que aproximem teoria, pratica

e legislagao.
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Altas Habilidades/Superdotacao: aspectos conceituais

O entendimento sobre as AH/SD evoluiu consideravelmente desde
as primeiras abordagens baseadas exclusivamente no Quociente Inte-
lectual (QI). As contribui¢des de Joseph Renzulli, Howard Gardner e
Robert Sternberg deslocaram o foco de uma medida tinica e estatica
da inteligéncia para perspectivas mais plurais, dinamicas e contextuais.

Dentre esses referenciais, a Concep¢ao dos Trés Anéis, de Renzulli
(1978; 2004), constitui uma das bases tedricas mais abordadas nas dis-
cussdes contemporaneas sobre AH/SD e dialoga com a compreensao
adotada nas politicas publicas brasileiras voltadas a esse publico. Este
modelo propbe que o comportamento superdotado resulta da con-
fluéncia entre trés conjuntos de caracteristicas: habilidade acima da
média, comprometimento com a tarefa e criatividade. Trata-se de uma
concepcao dinamica e contextual, que compreende a superdotagdao
como um potencial a ser cultivado, e ndo como um estado fixo ou res-
trito ao desempenho escolar convencional. Ao definir a superdotacao
dessa forma, Renzulli (2004) rompe com a ideia de que ela se resume
ao desempenho escolar elevado e propde dois perfis distintos: o aca-
démico, mais visivel e reconhecido pelas praticas avaliativas tradicio-
nais, e o produtivo-criativo, que se expressa na elaboragao de soluc¢oes
originais e produtos com valor real, e que tende a passar despercebido
em salas de aula orientadas por padrées uniformes.

Em outra direcdo, que pode ser considerada complementar, Gardner
(1994; 2000) contribuiu para ampliar a compreensao da inteligéncia
humana ao demonstrar que ela nao se reduz a uma dimens3o tnica,
mas se manifesta em diferentes dominios. Cabe ressaltar que nenhum
desses dominios é mais legitimo que os outros e todos constituem
formas validas de expressdo do potencial humano. Sternberg e Grigo-
renko (2003), por sua vez, integraram dimensdes analiticas, criativas e

praticas a compreensao da inteligéncia, destacando que o sucesso real
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depende muito mais da combinagdo entre essas dimensées do que do
desempenho em testes padronizados.

Essas contribui¢des convergem em um argumento fundamental
para este capitulo: o alto potencial humano ¢ plural. Ele pode se expres-
sar de modos ndo convencionais, por meio de atitudes criativas, pergun-
tas inusitadas ou envolvimento intenso com temas de interesse. Assim,
a escola que enxerga apenas uma dessas formas estara, inevitavelmente,
deixando muitos talentos sem reconhecimento. Consequentemente,
para que ocorra o reconhecimento dessa pluralidade, ha a necessidade
de formacao docente abrangente tanto conceitualmente quanto para
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas equitativas e significativas

voltadas a identifica¢do e desenvolvimento dos estudantes com AH/SD.

Metodologia

A pesquisa que originou este capitulo adota os principios da Pesquisa
Translacional em Educacio, articulando revisdo da literatura, analise
documental e coleta de dados empiricos, analisados de forma quali-
tativa, com a intencionalidade de gerar conhecimentos aplicaveis ao
contexto escolar.

Os dados foram obtidos junto a 19 professores da Educagao Basica,
todos com mestrado na 4rea da educacido concluido ou em andamento,
sendo a maioria vinculada ao PROFEI. Uma amostragem por conve-
niéncia, que se justifica pelo pressuposto de que, mesmo com maior
nivel de escolariza¢do, esses docentes possam revelar lacunas formativas
relativas as AH/SD, evidenciando a amplitude do problema.

O grupo participante foi composto majoritariamente por mulhe-
res, correspondendo a 94,7% da amostra. Quanto a faixa etaria, pre-
dominaram docentes entre 36 e 45 anos (47,4%) e entre 46 e 55 anos
(36,8%). Em relacao a experiéncia profissional, 47,4% declararam atuar

ha mais de 20 anos como professores, o que evidencia que as lacunas
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identificadas nao se restringem a docentes iniciantes, mas também
atravessam trajetorias profissionais consolidadas.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi desenhado para
investigar o contato prévio dos participantes com a tematica das AH/
SD em suas formagdes, suas percepgdes e saberes, e as demandas for-
mativas que reconhecem para si mesmos em relagdo ao atendimento
educacional de estudantes com essa condi¢ao na sala de aula regular.

O questionario elencou como categorias: a trajetéria formativa em
relagdo as AH/SD; concepgdes sobre o fendomeno; percep¢ao de capa-
cidade para identificar e atender estudantes com essa condigao atipica;
familiaridade com as politicas publicas pertinentes; estratégias pedago-
gicas ja utilizadas; principais desafios percebidos para a efetivacao das
politicas; e recursos considerados necessarios para um atendimento de
qualidade. A analise foi conduzida a luz dos referenciais de Renzulli
(1978; 2004), Gardner (1994; 2000), Sternberg e Grigorenko (2003),
Virgolim (2007), Alencar e Fleith (2007), Pérez (2004; 2006; 2021) e
Pérez e Freitas (2009).

Resultados e discussoes

Formacdo docente: lacunas que revelam invisibilidade

O primeiro dado que chama atengao, ao analisar o perfil formativo
dos participantes, ¢ a quase auséncia do tema AH/SD na graduagao.
Dos participantes, 89,5% afirmaram que a tematica nunca foi abordada
durante a formacdo inicial e 10,5% declararam algum contato com
o assunto, mas por uma abordagem extremamente superficial. Esse
quadro confirma o lugar historicamente periférico das AH/SD nos
curriculos de licenciatura, conforme apontado por Martins, Pedro e
Ogeda (2016).
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Na formacio continuada, o cenario ndo é muito mais alentador.
Apenas 52,6% dos participantes relataram ter realizado alguma capa-
citagdo especifica sobre AH/SD ao longo da carreira, enquanto 47,4%
nunca tiveram acesso a esse tipo de formacao. Entre os que buscaram
capacitagdo, ela ocorreu, majoritariamente, 42,1%, por iniciativa e
recursos financeiros dos préprios professores. Dos restantes, 10,5%
indicaram que as formacoes foram ofertadas por institui¢des publicas
municipais e 10,5% por institui¢cdes particulares sem custos ao partici-
pante. Esses dados revelaram que, na auséncia de uma oferta institu-
cional robusta, o desenvolvimento profissional nessa area depende, em
grande parte, do engajamento e das condi¢bes financeiras individuais
de cada docente.

Um dado particularmente expressivo foi o fato de nenhum dos 19
participantes ter realizado formacao continuada em AH/SD ofertada
pela Secretaria Estadual de Educacio do Parana (SEED). A fala do/da
Participante 4 ilustra as barreiras encontradas nesse caminho: “Deixo
aqui a minha queixa, tentei participar da formagio pelo NAAH/S em
dois anos consecutivos e me responderam que era somente para pro-
fessores atuantes na Secretaria do Estado do Parana e nas municipais
ndo poderiam participar” (Riffert, 2026).

Esse relato expde que as iniciativas formativas existentes, além de
escassas, estdo frequentemente restritas a determinados vinculos insti-
tucionais, excluindo professores da rede municipal que também atuam
diretamente com estudantes com AH/SD. Como alertaram Alencar
e Fleith (2007) e Virgolim (2007), enquanto a formagao docente nao
contemplar de forma aprofundada as especificidades desses estudantes,
a dificuldade de identifica-los e de criar condi¢Ges pedagogicas adequa-

das para o seu desenvolvimento tende a persistir.

Concepc¢bdes sobre AH/SD: entre o restrito e o contempordneo
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A analise das defini¢bes apresentadas pelos participantes sobre as
AH/SD revelou um espectro amplo de compreensdes, com respostas
que variaram de formula¢oes genéricas, sem densidade conceitual, a
defini¢oes mais alinhadas ao estado atual da literatura. No primeiro
extremo, alguns participantes responderam com termos genéricos
como “importante”, “inclusdo” ou “desafiador”, sem demonstrar qual-
quer articulagdo com o fendomeno em si. Um grupo mais expressivo
demonstrou aproximagao com o tema, mas ainda centrado na ideia de
desempenho excepcional, como revela a resposta da/do Participante
3: “Habilidades e caracteristicas intelectuais que uma pessoa possui e
que se apresentam além daquelas esperadas para a sua idade ou pela
populagio em geral” (Riffert, 2026).

Essa vinculagio entre AH/SD e rendimento acima da média é com-
preensivel, mas limitante. Ela corresponde ao que Renzulli (1978; 2004)
caracterizou como uma das expressdes do comportamento superdo-
tado, mais facilmente reconhecida pelas praticas escolares tradicionais,
mas deixa de fora manifesta¢des produtivo-criativas, cujos indicadores
raramente aparecem em notas ou provas. Pérez (2004) contribuiu para
essa discussdo ao evidenciar que o estudante com perfil produtivo-
-criativo tende a permanecer invisibilizado quando a escola restringe o
reconhecimento das AH/SD ao desempenho académico convencional.

Por outro lado, alguns, com a/o Participante 4 e a/o Participante 11,
respectivamente, apresentaram defini¢oes mais elaboradas e alinhadas

as perspectivas contemporaneas:

E uma condi¢io. Um conjunto de caracteristicas que indicam um desem-
penho significativamente acima da média em uma ou mais areas do desen-
volvimento humano. No contexto educacional brasileiro, entende-se que
estudantes com AH/SD demonstram potencial elevado e precisam de
enriquecimento, desafios adequados e acompanhamento pedagdgico
diferenciado [...] Hiperfoco em determinados assuntos, facilidade para

aprender e desafios na area emocional para lidar com demandas ordinarias

(Riffert, 2026, n.p.).
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Ainda que promissoras, essas concep¢des mais amplas convivem
com a inseguranga pratica: 13 professores (68,4%) declararam nio se
sentir capazes de identificar e atender estudantes com AH/SD em
sala de aula, e 57,4% afirmaram desconhecer as politicas publicas que
asseguram os direitos desse grupo. Esses niimeros sinalizam que conhe-
cimento conceitual, mesmo quando presente, ainda nio se traduz em
confianga para a agdo pedagogica. Esta ¢ uma lacuna que s6 a formagao
continuada consistente e articulada com a pratica pode suprir.

A autoavalia¢do do conhecimento pelos proprios participantes
refor¢a essa percep¢ao. Em uma escala de um (1) a cinco (5), a média
geral de dominio sobre os diferentes aspectos das AH/SD foi de 2,45,
proxima ao nivel razoavel. A maior fragilidade foi apontada em relagao
a0s conceitos, caracteristicas e indicadores das AH/SD, com média de
2,32, seguida pelo conhecimento sobre legisla¢des vigentes e ferramen-
tas pedagogicas, ambos com média de 2,47. O melhor desempenho
relativo foi observado no item referente as inteligéncias multiplas na

sala de aula, com média de 2,58.

Desdfios para a efetivacdo das politicas publicas

Ao serem questionados sobre o que dificulta a efetivagio das politicas
educacionais voltadas aos estudantes com AH/SD, os participantes
apontaram obstaculos que atravessam diferentes dimensées do sistema

escolar. Os dados estao sistematizados na Tabela 1:

Tabela 1 — Desafios para a efetivacdo de politicas publicas voltadas aos estudantes com

AH/SD
Desafio apontado N %
Falta de formacdo adequada para professores e profissionais da educacao | 18 94,7
Dificuldade naidentificacdo e avaliacao dos estudantes com AH/SD 14 73,7
Sobrecarga de trabalho dos professores, dificultando adequacdes 13 68,4
curriculares
Escassez de programas de acompanhamento psicopedagogico 12 63,2
Resisténcia ou desconhecimento da comunidade escolar em relacdo ao 10 52,6
tema
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Baixo investimento governamental em programas de apoio e 9 474
desenvolvimento de talentos

Auséncia de recursos materiais e tecnoldgicos especificos 7 36,8
Falta de integracao entre politicas publicas e praticas pedagodgicas 7 36,8
cotidianas

Nota: Questdo de multipla escolha; os participantes puderam assinalar mais de uma
alternativa. Os percentuais foram calculados com base no total de 19 participantes.

Fonte: Elaborada pelas autoras com base nos dados do Questionario 1(2025).

A falta de formacao adequada liderou como o principal obstaculo,
sendo apontada por 94,7% dos participantes, praticamente a unanimi-
dade do grupo. Em seguida, apareceram a dificuldade de identificar e
avaliar os estudantes (73,7%), a sobrecarga de trabalho dos professores
(68,4%), a escassez de suporte psicopedagogico (63,2%) e a resisténcia
ou desconhecimento da comunidade escolar (52,6%). O conjunto des-
ses dados mostra que as barreiras ndo sao pontuais: estao distribuidas
entre a preparacgao dos professores, as condi¢bes de trabalho, o apoio
especializado e a cultura institucional, configurando um desafio de
natureza sistémica.

A percepcao dos participantes sobre a eficacia das legislacoes vigen-
tes revelou quatro posi¢oes distintas: desconhecimento das normativas
(5 participantes); reconhecimento das leis, mas percep¢ao de distancia
entre o texto legal e a realidade escolar (4 participantes); avaliacao das
politicas como insuficientes ou existentes “apenas no papel” (7 partici-
pantes); e atribui¢do da baixa eficacia a falta de formagao e de suporte
especializado nas redes (3 participantes). Os dados dialogam com Pérez
(2021), ao evidenciarem que a existéncia de normativas ndo garante,
por si s6, sua materializa¢do no cotidiano escolar. Entre as letras do
papel e o chao da escola, persistem lacunas formativas, institucionais e
pedagodgicas que limitam o reconhecimento dos estudantes com AH/
SD. O depoimento da/do Participante 5 concentra, com precisao, os

elementos centrais dessas percepgoes.



32

Embora a legisla¢io brasileira destinada aos estudantes com altas habilida-
des/superdotagio seja considerada avanc¢ada e garanta, em teoria, direitos
como identifica¢do, enriquecimento curricular e atendimento especiali-
zado, sua eficacia ainda ¢ limitada na pratica devido a baixa identifica¢do
desses estudantes, a formacéo insuficiente dos professores, a oferta restrita
de servigos especificos e a falta de monitoramento das politicas publicas.
Assim, apesar de bem estruturadas, as normas nem sempre se traduzem
em agoes efetivas nas escolas, resultando em uma implementagao desigual
e deixando muitos estudantes com AH/SD com seus direitos assegurados
apenas no papel (Riffert, 2026, n.p.).

Quando convidados a indicar melhorias necessarias para a efetivagao
das politicas publicas, os participantes voltaram a apontar a formagio
docente como elemento central, mencionado por 52,6% dos respon-
dentes. Também foram destacados o fortalecimento dos programas de
AEE, a amplia¢do de recursos e estrutura, a defini¢do de protocolos de
identificagdao, o acompanhamento das politicas e a orienta¢do as fami-
lias. Esses dados reforcam que a formagao, embora central, ndo atua
isoladamente: ela precisa estar articulada a condi¢des institucionais,

suporte especializado e mecanismos de acompanhamento.

Estratégias pedagdgicas e necessidades formativas

Os participantes foram questionados também sobre as praticas que ja
adotam com estudantes com AH/SD. As estratégias mais citadas foram:
enriquecimento curricular com atividades suplementares desafiado-
ras (73,7%); adapta¢do do nivel de complexidade das tarefas (52,6%);
flexibiliza¢do do ritmo de aprendizagem (42,1%); e uso de recursos
tecnoldgicos para estimular a criatividade e a investigagdo (36,8%).
Esses dados revelaram que, mesmo com as lacunas formativas, ha um
esforco real de parcela dos docentes para adaptar sua pratica as neces-

sidades desses alunos.
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Contudo, quando indagados sobre o quanto as formagdes que
tiveram influenciaram essa pratica, as respostas foram marcadas por
ambivaléncia: 42,1% reconheceram algum ganho de entendimento,
enquanto igual propor¢ao declarou precisar de muito mais formagao
para se sentir preparado. O relato da/do Participante 14 exp0s com
clareza o n6é que separa a tradugao da formacao e das politicas em

mudanga pedagogica real:

Mesmo que tenha sido abordado, vejo que nas escolas ndo ¢ a principal
preocupacio. Nos, professores, somos mais cobrados para atingir indices,
metas, relacionadas ao uso de plataformas, presenca dos alunos, que os
alunos tenham a média necessaria para sua aprovacio. Enfim, dificilmente
nos é cobrado criar estratégias para os alunos com altas habilidades e o
resultado disso é que eles se tornam um grupo silenciado. Tenho alguns
alunos com laudo de AH, mas isso acaba nao alterando consistentemente
o planejamento (Riffert, 2026, n.p.).

Quanto ao que consideravam uma formagao ideal, os participantes
apontaram com maior frequéncia: cursos especificos sobre identificacdo
e atendimento de estudantes com AH/SD (73,7%); formacdes voltadas
ao aprofundamento de praticas pedagogicas (68,4%); estratégias de
diferenciagao curricular (63,2%); e espacos coletivos de troca entre pro-
fessores e especialistas da area (57,9%). Em complemento, ao indicarem
0s recursos e suportes necessarios ao atendimento desses estudantes,
destacaram a formacao continuada especifica (78,9%), a criacao de
programas de enriquecimento curricular (73,7%), o estabelecimento
de parcerias com universidades e especialistas da area (73,7%) e o maior
envolvimento de equipes multidisciplinares (68,4%). Esses dados indi-
cam que os docentes nio reivindicam apenas maior acesso a contetidos
te6ricos sobre AH/SD, mas uma formacao articulada a condicGes con-
cretas de atuagdo, envolvendo suporte institucional, redes colaborativas,

recursos pedagdgicos e praticas de enriquecimento curricular.
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Consideracoes finais

Os dados analisados neste capitulo indicam que a invisibilidade dos
estudantes com AH/SD, no contexto da escola regular, para os sujei-
tos da amostra, ndo decorre de auséncia de legislacao nem de falta de
interesse dos professores. Como observado, a fragilidade da formacao
docente foi identificada pelos professores participantes da pesquisa
como o principal obstaculo para o reconhecimento e o atendimento
adequado dos estudantes com AH/SD.

Permitem inferir que a invisibilidade, em grande parte, é resultado
de processos que podem ser transformados, mas que sao alimentados
por um ciclo formativo incompleto: a graduag¢ao nio prepara, a for-
magao continuada ndo alcanga todos, e as politicas publicas existentes
nio chegam com a for¢a necessaria ao cotidiano das salas de aula. O
resultado desse ciclo é um professor que quer fazer mais, mas nio
sabe como, e um estudante que tem muito a oferecer, mas ndo é visto.

A predominancia de concepgdes ainda restritas ao desempenho
académico como unico marcador das AH/SD revela que a ampliagdo
conceitual, promovida por Renzulli, Gardner e Sternberg, ainda nao foi
suficientemente incorporada a cultura escolar. Esta ¢ uma lacuna for-
mativa que compromete a identificacao, especialmente dos estudantes
com perfil produtivo-criativo e perpetua processos de subidentifica¢do,
o que faz com que muitos estudantes com alto potencial permane¢am
sem o atendimento a que tém direito.

A auséncia ou insuficiéncia de formagao especifica contribui para a
manuten¢ao de praticas pedagdgicas pouco inclusivas, conforme evi-
denciado pelos dados analisados neste capitulo. Reconhecer e desenvol-
ver potencialidades nao constitui concessao ou privilégio: é dimensao
do direito a educagao, que exige mediac¢oes intencionais entre conhe-
cimento académico, pratica pedagdgica e compromisso institucional.
Professores informados, seguros e apoiados sdo o elo essencial entre a

politica escrita e o estudante que, por ora, ainda espera ser visto.



35

Construir uma educagdo que reconheca e desenvolva potencialida-
des exige mais do que boas inten¢des e documentos normativos bem
redigidos. Exige formacdo docente estruturada, continua e articulada
com a pratica pedagogica real; exige condi¢Ges de trabalho que permi-
tam ao professor planejar de forma diferenciada; e exige uma cultura
escolar que veja na diversidade de talentos ndo um problema a geren-
ciar, mas uma riqueza a cultivar. Nesse sentido, investir na formacao
dos professores nao ¢ apenas uma pauta da Educa¢io Especial, mas
uma condi¢do para que a educacio inclusiva deixe de ser promessa e
se torne experiéncia concreta para cada estudante presente em cada

sala de aula.
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CAPITULO 2

FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES PARA A IDENTIFICACAO
DE ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO NO
ENSINO FUNDAMENTAL I: UM PANORAMA
DE PESQUISAS BRASILEIRAS

ERIKA PAIVA
SANDRA REGINA D’ANTONIO VERRENGIA

Introducao

A educacgao inclusiva no Brasil, embora amparada por marcos legais
robustos, ainda enfrenta desafios significativos no que tange ao reco-
nhecimento e ao atendimento de estudantes com altas habilidades/
superdota¢ao (AH/SD). No Ensino Fundamental I, essa problematica
torna-se ainda mais evidente em razao da existéncia de mitos e da
“invisibilidade” pedagodgica desses estudantes, frequentemente situados
em um “nao-lugar” de direito no contexto escolar (Picollo; Mendes,
2012). Para Pérez (2011) e Delou (2007), a ndo identificacdo e o aten-
dimento inadequado estdo intrinsecamente ligados a lacunas severas
na formagao docente, o que sinaliza a falta de conhecimento sobre o
tema entre os professores.

Nesse contexto, a formagao continuada configura-se como uma

possibilidade de romper com tais barreiras e instrumentalizar o
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professor na identificagdo precoce e no enriquecimento curricular.
Estudos recentes evidenciam que, 2 medida que os docentes ampliam
seus conhecimentos acerca dos comportamentos e das caracteristicas
associadas a superdotagdo, sentem-se mais seguros e preparados para
ofertar praticas pedagogicas capazes de favorecer o desenvolvimento
desses estudantes, contribuindo para sua visibilidade e inclusao no
ambiente escolar (Pinheiro, 2018). Contudo, a literatura académica
ressalta que essa formacao precisa ocorrer de maneira sistematizada,
continua e articulada ao contexto da pratica docente, evitando ag¢bes
pontuais e descontextualizadas das demandas concretas vivenciadas
no cotidiano escolar (Pérez; Freitas, 2011).

Diante da necessidade de compreender como a academia tem pro-
duzido respostas para esse gargalo formativo, o presente trabalho se
propde a responder a seguinte questdo: o que as pesquisas disponiveis
no catalogo de teses e dissertacbes da CAPES discorrem sobre a for-
macao continuada de professores para a identificagao de estudantes
com altas habilidades/superdota¢ao no Ensino Fundamental I? Para
respondé-la, fez-se um levantamento bibliografico a respeito do tema.
O objetivo deste estudo ¢ mapear e analisar as produgbes académicas
que abordem articula¢Ges entre a formacao continuada de professores
e a inclusao de alunos com altas habilidades/superdota¢ido no Ensino
Fundamental L.

A convergéncia tedrica em torno das defini¢Ges e intervengdes as
Pessoas com Altas Habilidade e Superdotagao (PAH/SD) de Renzulli,
aliada as defini¢oes de Winner e sua categorizagiao de mitos acerca
do tema, fundamenta um esforco coletivo para desmistificar as altas
habilidades/superdota¢io, combatendo sua percep¢iao como fendomeno
raro e problematizando as imprecisdes na nomenclatura brasileira.
Essa analise revela que a invisibilidade dos estudantes, discutida por
Pérez, é perpetuada por mitos que persistem entre educadores (Alen-
car; Fleith, 2001; Virgolim, 2007), tornando a formagao continuada

uma necessidade urgente para o cumprimento da legislagdo. Assim,
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o fortalecimento do dominio teérico-pratico apresenta-se como a via
indispensavel para romper o ciclo de invisibilidade e assegurar que o
potencial desses alunos seja efetivamente reconhecido e desenvolvido

no sistema educacional.

Altas habilidades/superdotacao

A compreensio contemporanea sobre AH/SD fundamenta-se predomi-
nantemente no Modelo Triadico de Enriquecimento de Joseph Renzulli
(1978, 2004). Esta perspectiva desloca o foco do quociente de inteli-
géncia (QI) estatico para uma visao multidimensional, na qual a super-
dotacdo resulta da interagdo entre trés conjuntos de tracos humanos:
habilidade acima da média em uma ou mais areas do conhecimento,
elevados niveis de criatividade e alto grau de comprometimento com a
tarefa. Esses fatores ndo possuem hierarquia de importancia e podem
se encontrar em niveis diferentes de desenvolvimento, e nao necessaria-
mente se fazerem presentes em todos os momentos da vida da PAH/
SD. Complementarmente, as defini¢des de Ellen Winner (1998) auxi-
liam na diferencia¢do entre o comportamento de superdotac¢io e a pre-
cocidade, caracterizando a crianga precoce como aquela que apresenta
um desenvolvimento acelerado em uma area especifica, dominando-a
antes da idade esperada. Para Winner (1998, p. 12-13), a superdotac¢do
¢ formada por 1. Precocidade; 2. Uma insisténcia em fazer as coisas
de seu modo e 3. Uma ftria por dominar. Toda essa fundamentagio é
essencial para que o docente compreenda que a superdotagdo nio é um
atributo inato e imutavel, mas um potencial que requer um ambiente
desafiador para se converter em talento académico e/ou produtivo-
-criativo (Virgolim, 2007; Alencar; Fleith, 2001).

Um dos maiores obstaculos a inclusdo escolar reside na persisténcia
de mitos que cercam a tematica. As pesquisas contempladas indicam
que a ideia da superdota¢ao como um fendmeno raro ou a crencga de

que o estudante superdotado é autossuficiente e capaz de aprender
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sozinho contribuem diretamente para a sua marginalizagao pedagogica
(Winner 1998; Alencar 2007). Pérez (2011) discorre com propriedade
sobre a invisibilidade desses sujeitos, argumentando que o desconhe-
cimento docente sobre as caracteristicas qualitativas da inteligéncia
— para além do desempenho académico — impede a identificacao de
talentos camuflados. Essa condi¢ao de invisibilidade empurra o estu-
dante para o que Piccolo e Mendes (2012) denominam “nao-lugar”: um
espaco de nao-pertencimento onde, apesar de fisicamente presente na
escola regular, o estudante permanece ausente de atendimento ade-
quado as suas necessidades. Adicionalmente, a literatura problematiza a
propria nomenclatura adotada no Brasil, apontando que a tradugao de
gifiedness e high ability para “altas habilidades/superdotagdao” pode gerar
ambiguidades interpretativas que dificultam a aplicagdo da legislagdo
vigente (Guenther 2008, 2011 apud Amaral, 2021).

A formacao de professores € o pilar que sustenta a transi¢do da
teoria para a pratica inclusiva. O panorama atual revela uma lacuna na
formagao inicial, o que torna a formagao continuada uma necessidade
imperativa para o exercicio do oficio docente (Alencar 2007; Virgolim,
2007). As producOes académicas analisadas nesta pesquisa defendem
que o modelo mais eficaz é a formacao continuada, realizada no coti-
diano escolar, visto que permite ao professor articular os conhecimen-
tos tebricos as demandas reais da sala de aula (Pérez; Freitas, 2011).
Nesse sentido, o Modelo de Enriquecimento Escolar (SEM) de Renzulli
surge como uma estratégia de sucesso. Ele viabiliza o enriquecimento
curricular para todos os estudantes, ndo apenas para os identificados
(Renzulli, 2014). Documentar e comparar essas praticas ¢ fundamental
para evidenciar que a formacao docente, quando aliada & desmistifica-
¢do do tema, resulta em um aumento real das notifica¢Ges oficiais e na

efetivacao do direito a educagio plena (Soares, 2019).
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Metodologia

Esta pesquisa insere-se no campo da abordagem qualitativa, na medida
em que busca compreender os fendmenos em sua complexidade, con-
siderando-os em estreita relagdo com o contexto social em que sdao
produzidos (Minayo, 2012). Trata-se, ainda, de um estudo de natureza
bibliografica, cujo proposito consiste em reunir, organizar e interpre-
tar contribui¢des ja existentes acerca da temdtica investigada. Nesse
sentido, tem como objetivo mapear e analisar produ¢des académicas
que abordem as articula¢oes entre a formacao continuada de profes-
sores e a inclusdo de estudantes com altas habilidades/superdotagio
no Ensino Fundamental I.

O corpus da pesquisa foi composto por trabalhos disponiveis no
Catalogo de Teses e Dissertacoes oficial da Coordenagdo de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). No processo de
busca para a sele¢ao dos trabalhos, utilizamos o operador booleano
“AND” e as palavras-chave: “formacao continuada” e “altas habilida-
des/superdotacao”. Ao todo, foram identificados 46 trabalhos, dos
quais 6 foram selecionados ap6s a aplica¢ao dos critérios de exclusao,
que consistiram em: ndo tratar de estudos desenvolvidos no Ensino
Fundamental I e/ou nio abordar a inclusdo de estudantes com altas

habilidades/superdotagao.

Resultados e discussoes

Das pesquisas selecionadas, quatro sao Disserta¢cdes de Mestrado e
duas sio Teses de Doutorado. Dessas, cinco foram desenvolvidas nas
regides Sul e Sudeste do pais, mais especificamente nos Estados do
Parand, Santa Catarina e Sao Paulo, e uma na regiao Centro-Oeste no
Estado do Mato Grosso.

Os trabalhos de Faber (2022), Rohenkohl (2022), Amaral (2021),
Arantes-Brero (2019), Soares (2019) e Risso (2023) apresentam pontos
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em comum, como: a defesa de que a auséncia de conhecimentos especi-
ficos sobre AH/SD compromete diretamente a identificagio e a oferta
de praticas pedagogicas mais adequadas a esses estudantes, bem como
a presenca de mitos e ideias equivocadas a respeito das PAH/SD, lan-
cando mio das defini¢Ges de Winner (1998) sobre os mitos que perpas-
sam o imaginario popular. Fatores que contribuem para a invisibilidade
desses estudantes discutidos por Pérez (2011).

Os dados demonstram que essa invisibilidade é alimentada por uma
lacuna severa na formagio docente inicial e continuada. Dos trabalhos
analisados, Amaral (2021), Arantes-Brero (2019), Soares (2019) e Risso
(2023) confirmam que as altas habilidades e superdota¢io ainda sao
percebidas como um fenémeno raro, o que corrobora a tese de que
0s mitos e crencas limitantes — como a autossuficiéncia do estudante
superdotado — sdo os principais entraves para a identificacdo (Alencar
2007; Virgolim, 2007). Outros mitos que professores sem o conheci-
mento especifico no assunto podem perpetuar, como o de que alunos
superdotados nao precisam de mediagao para adquirir conhecimento
e desenvolver suas habilidades (Faber 2022), sejam elas cognitivas, psi-
colégicas ou emocionais, podendo contribuir com a invisibilidade des-
ses estudantes. E, se eles nao sdo vistos, nao recebem o atendimento
educacional especializado que lhes é de direito.

Amaral (2021), Faber (2022), Arantes-Brero (2019) e Rohenkohl
(2022) problematizam a propria nomenclatura brasileira e demonstram
divergéncias entre teoricos. Desde o termo “bem-dotado” utilizado por
Antipoff a “dotado ou talentoso” descrito por Guenther sdo descri-
tos como uma busca de desmistificar a palavra “superdota¢ao” com o
argumento ela “vem carregada de conotagdes que nos remetem erro-
neamente ao super-heréi, ao individuo com capacidades excepcionais
e, portanto, as habilidades raras inexistentes no ser humano comum”
(Virgolim, 2019, p.104-105). Guenther ainda sugere que equivocos de
traducdo do inglés podem gerar ambiguidades que distanciam o pro-
fessor da aplicagdo pratica da legislagao (Guenther 2008, 2011 apud
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Amaral 2021). Para formalizar uma nomenclatura, todos os autores
analisados - Faber (2022), Rohenkohl (2022), Amaral (2021), Arantes-
-Brero (2019), Soares (2019) e Risso (2023) - optam por utilizar o termo
legal vigente em seus respectivos anos de publicacao.

Toda essa realidade descrita refor¢a a invisibilidade e empurra o
estudante com altas habilidades/Superdotac¢do para o “nao-lugar”
descrito por Piccolo e Mendes (2012), em que a presenga fisica na sala
de aula ndo garante o pertencimento pedagogico. Ao discutir as solu-
¢Oes propostas, os resultados evidenciam que a formagio continuada
¢ imprescindivel para sanar as lacunas ainda existentes no tema em
questdo. Para eles, os profissionais envolvidos na educa¢ao desses estu-
dantes possuem um lugar privilegiado para observa-los, conhecé-los e
identifica-los (Pérez, 2011).

Tais estudos assemelham-se ainda em rela¢do a fundamentag¢io
tedrica, ancorando-se na Teoria dos Trés Anéis e no Modelo de Enri-
quecimento Escolar (SEM) de Joseph Renzulli e na definicao legislativa
de altas habilidades/superdotagio, superando visdes centradas exclusi-
vamente em testes psicométricos de QI em favor de uma perspectiva

pedagogica e inclusiva:

Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial ele-
vado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: inte-
lectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apre-

sentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e

realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (Brasil, 2008, p. 15).

Os pesquisadores Faber (2022), Rohenkohl (2022), Amaral (2021),
Arantes-Brero (2019), Soares (2019) e Risso (2023) convergem também
na ideia de que a formagao continuada de professores é condicao essen-
cial para a identificagdo e o atendimento adequado de estudantes com
AH/SD no Ensino Fundamental .
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A dissertagao de Faber (2022) destaca que, embora exista preocupa-
¢ao institucional com a inclusdo de estudantes com AH/SD, ha signifi-
cativa discrepancia entre as orientag¢Ges legais e as praticas efetivamente
realizadas nas escolas. A autora evidencia que muitos profissionais
reconhecem a importdncia do Plano Educacional Individualizado (PEI)
e do enriquecimento curricular, porém revelam dificuldades praticas
para implementd-los no cotidiano escolar. Como resultado, Faber
(2022) indica que a formacao continuada é uma necessidade urgente
para que professores e gestores compreendam as especificidades desses
estudantes e consigam promover praticas inclusivas efetivas.

Risso (2023), ao investigar as politicas educacionais para a area de
AH/SD e verificar como ¢ efetivado na pratica o atendimento educa-
cional especializado para os alunos com AH/SD, segundo a perspectiva
dos professores regentes, auxiliares e de apoio que atendem esses alunos
em sala de aula em trés escolas municipais, percebe a falta de conheci-
mento e a presenga de mitos que contribuem com a invisibilidade das
PAH/SD o que indica a necessidade da formagao continuada, especifica
a esses docentes, e a melhor estrutura¢ao do atendimento especializado
nas Salas de Recursos Multifuncionais para os alunos com AH/SD.

Esse aspecto também foi destacado na pesquisa de Rohenkohl
(2022), que salienta a invisibilidade como a presenca de sujeitos “pre-
sente-ausente”, isto é, alunos que estdo fisicamente na escola, mas nio
sao reconhecidos em suas necessidades educacionais especificas. A
autora, a partir de sua pesquisa, demonstra que a realiza¢ao de oficinas
formativas com professores contribuiu significativamente para ampliar
o conhecimento sobre inteligéncia, criatividade e indicadores de super-
dotacio, favorecendo a identificacdo desses estudantes. O estudo indica,
portanto, que a formagao continuada, quando construida de maneira
colaborativa e reflexiva, pode transformar o olhar docente e favorecer
praticas pedagogicas mais inclusivas.

De maneira semelhante, Amaral (2021) analisou em seu estudo

a formacdo de profissionais da educagio voltada a identificacao de
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indicadores de AH/SD e ao desenvolvimento de metodologias ino-
vadoras de ensino-aprendizagem. O autor aponta que os cursos de
formacao contribuiram para desconstruir crengas equivocadas acerca
da superdotagdo, ampliando o entendimento dos professores sobre
multiplas inteligéncias e o modelo de enriquecimento escolar. Entre-
tanto, aponta que a formagao docente ainda ocupa espago reduzido nas
politicas formativas das redes de ensino, permanecendo marginalizada.

Arantes-Brero (2019) amplia a discussdo ao abordar o enriqueci-
mento escolar por meio da consultoria colaborativa. Diferentemente
dos demais estudos, a autora concentra-se ndo apenas na identificacao,
mas também na implementac¢io de estratégias pedagogicas de enri-
quecimento curricular. Seus resultados demonstram que o trabalho
colaborativo entre professores especializados e docentes da sala comum
favorece o desenvolvimento de praticas mais inclusivas e beneficia tanto
estudantes com AH/SD quanto os demais alunos da turma. Contudo,
a pesquisa revela que muitos professores apresentam dificuldades em
compreender conceitos relacionados a superdotagao, mesmo apos
processos formativos, o que evidencia a necessidade de formagoes con-
tinuas e sistematizadas.

Ideia corroborada por Soares (2019), cuja pesquisa enfatiza a forma-
¢ao continuada em servigo como estratégia central para a identificacao
de estudantes precoces com comportamento de superdota¢do. Em seu
estudo, a autora aponta que a formacao realizada no préprio contexto
escolar favorece maior envolvimento docente e possibilita a articula¢do
entre teoria e pratica pedagégica. Um dos principais achados da pes-
quisa refere-se a identificagdo de 21 estudantes ap6s o processo forma-
tivo, evidenciando que a auséncia de identificagdo muitas vezes decorre
mais da falta de preparo docente do que da inexisténcia de estudantes
com AH/SD na escola. Além disso, o estudo ressalta a importancia do
trabalho multidisciplinar e da utilizagdo de instrumentos qualitativos

de avaliacdo e identificagio.
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Ao comparar os trabalhos, observa-se que todos compartilham
a compreensao de que a formacgao continuada constitui elemento
indispensavel para superar a invisibilidade dos estudantes com AH/
SD e garantir praticas pedagogicas inclusivas. Ha consenso quanto a
necessidade de ampliar o conhecimento docente sobre indicadores de
superdotagdo, enriquecimento curricular e atendimento educacional
especializado. Além disso, os estudos defendem que a formacao precisa
ocorrer de forma continua, contextualizada e articulada ao cotidiano
escolar, evitando ac¢Oes pontuais e desarticuladas da pratica docente.

Vale ressaltar que, dentre os trabalhos analisados, o mais atual é de
2023. Portanto, a institui¢do da nova Politica Nacional de Educacdo
Especial Inclusiva por meio do Decreto n°® 12.686/2025 (Brasil, 2025),
que reafirma e delineia a educacao especial inclusiva, logicamente
nao é mencionada, abrindo espa¢o para novas pesquisas que a levem

em consideracio.

Consideracoes finais

O presente levantamento bibliografico atingiu o seu objetivo ao mapear
e comparar a producao cientifica recente no Catalogo de teses e dis-
sertacoes da CAPES sobre a formagao continuada de professores do
Ensino Fundamental I a respeito das AH/SD. A andlise do corpus
permite concluir que a investigagdo brasileira na 4rea apresenta uma
solida convergéncia tedrica, embora ainda enfrente barreiras signifi-
cativas na transposi¢ao para a pratica quotidiana das escolas. A prin-
cipal conclusdo desta pesquisa ¢ a hegemonia dos estudos de Joseph
Renzulli como base para a identificagdo e o ensino de estudantes com
potencial superior. Este referencial, em didlogo com as discussoes de
Pérez (2011) sobre a invisibilidade e de Piccolo e Mendes (2012) sobre
o “ndo-lugar”, revela que a marginalizacao pedagogica ndo decorre
da raridade do fendmeno, mas da caréncia de uma formacao docente

que desconstrua mitos.
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Adicionalmente, os resultados apontam para uma concentra¢io geo-
grafica da produgao académica nas regides Sul e Sudeste, o que indica
a necessidade de expandir essas investiga¢Oes para outras realidades
regionais brasileiras, a fim de obter um panorama mais fidedigno da
formagio docente em todo o territério nacional. E imperativo também
que futuras formagdes e pesquisas continuem considerando a diferen-
ciagdo entre a superdotac¢do académica e a do tipo produtivo-criativo,
evitando que talentos que nao se manifestam exclusivamente em testes
de QI ou desempenho escolar padrio continuem invisibilizados.

Quanto a prospeccao da sua aplicagdo empirica para a comunidade
cientifica, este estudo oferece evidéncias de que a formagao continuada
€ um modelo bastante eficaz. A aplica¢ao destes achados na formacao
de professores regentes pode elevar substancialmente os indices de
identificacdo oficial, como demonstrado nos dados de Soares (2019).
Assim, este trabalho serve como subsidio para que investigadores
estruturem programas de formag¢ao que nio se restrinjam apenas aos
professores especialistas, mas que envolvam toda a equipe pedagodgica,
transformando o enriquecimento curricular em uma pratica de benefi-
cio coletivo que eleva a qualidade do ensino para todos os estudantes.

Por fim, ressalta-se a oportunidade aberta pela recente institui¢ao do
Decreto n® 12.686/2025, que reafirma a Politica Nacional de Educacio
Especial Inclusiva e oferece um novo marco legal para que as futuras
produgbes académicas e praticas de formacao continuada se alinhem
as diretrizes mais atuais de atendimento educacional especializado,
bem como novas pesquisas que investiguem o tema em outras plata-
formas académicas confiaveis. Este didlogo entre teoria e pratica deve
permanecer vivo para garantir que a legislacao brasileira se converta
em agoes efetivas, assegurando que o potencial de cada estudante seja,

finalmente, reconhecido e valorizado nas escolas.
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CAPITULO 3

FORMACAO EM SERVICO E ENSINO
COLABORATIVO COM FOCO NA
AREA DA BAIXA VISAO

ANA CLARA BURBELA
ROSENEIDE MARIA BATISTA CIRINO

Introducao

Este capitulo tem como objetivo analisar o papel da formagao conti-
nuada em servi¢o como suporte ao ensino colaborativo na area da baixa
visdo, considerando sua contribui¢do para a construcao de praticas
pedagodgicas inclusivas. O processo de inclusao escolar tem promovido
nas institui¢des de ensino uma abordagem inovadora, desafiando-as a
adotar uma perspectiva inclusiva em suas praticas pedagdgicas. Nesse
contexto, a colaboragdo entre os docentes configura-se como uma
estratégia eficaz para potencializar o processo de ensino e aprendiza-
gem dos estudantes, estabelecendo um ambiente educacional mais
equitativo e acolhedor.

Fundamentado em abordagem qualitativa e analitico-reflexiva, o
estudo discute os pressupostos do ensino colaborativo, destacando a
articulagdo entre professores do ensino comum e da Educacao Especial
como estratégia para o enfrentamento das barreiras a aprendizagem.
A analise evidencia que, embora existam avangos no campo legal e

tedrico, a efetivagio do coensino ainda enfrenta desafios relacionados
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a formacao docente, as condi¢Oes institucionais e a organiza¢io do
trabalho pedagogico.

Os resultados apontam que a formagao em servico, quando articu-
lada ao contexto escolar, favorece a reflexdo sobre a pratica, o desenvol-
vimento da autonomia docente e a construgao coletiva de estratégias
pedagdgicas voltadas a inclusdo de estudantes com baixa visdo. Conclui-
-se que a integrag¢do entre formag¢do em servigo e ensino colaborativo
constitui-se como caminho potente para a promog¢ao de uma educagio

mais equitativa, acessivel e comprometida com a diversidade.

Ensino Colaborativo e Educacdo Inclusiva

Para Rabelo (2012), os sistemas de ensino precisam garantir a efetivi-
dade dos principios da educacao inclusiva, atendendo a diversidade e
as diferencas existentes no contexto escolar. A materializa¢ao da inclu-
sdo escolar depende, em grande medida, do trabalho pedagoégico dos
professores que atuam no ensino comum e no ensino especializado, o
que significa oportunizar uma escolarizagido de qualidade a todos os
alunos, incluindo os estudantes com necessidades educacionais espe-
cificas (NEE), contribuindo para o seu sucesso académico.

O trabalho pedagdgico desenvolvido no ambito da educagio inclu-
siva, que envolve o planejamento conjunto, as trocas de conhecimentos
e as relagOes colaborativas estabelecidas entre os professores do ensino
regular e os professores especializados em Educacao Especial, ¢ ampla-
mente reconhecido como ensino colaborativo ou coensino. Essa pratica
pedagogica configura-se como uma estratégia fundamental para a
promocgao da inclusdo educacional, visando assegurar a construgao de
ambientes de aprendizagem que atendam as necessidades especificas
de todos os estudantes, de forma equitativa e acessivel.

O ensino colaborativo baseia-se na cooperagao entre profissionais,
que compartilham responsabilidades e competéncias no processo

de ensino-aprendizagem. Essa abordagem demanda planejamento
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integrado, discussoes reflexivas sobre o curriculo e a cocria¢ao de estra-
tégias pedagodgicas que considerem a diversidade presente no contexto
escolar. Além disso, o trabalho conjunto entre os professores propor-
ciona nio apenas a adaptac¢do curricular e o uso de metodologias dife-
renciadas, mas também o acompanhamento efetivo das dificuldades e
potencialidades individuais dos estudantes, favorecendo o desenvolvi-
mento académico, social e emocional de todos os envolvidos.

Assim, o ensino colaborativo transcende a simples divisao de tarefas,
configurando-se como uma parceria intencional e fundamentada na
inclusdo, alinhada aos principios éticos e legais que norteiam a educacio

contemporanea. Nesse sentido, Vilaronga (2014, p. 20) afirma:

O ensino colaborativo ou coensino é uma das propostas de apoio na
qual um professor comum e um professor especializado dividem a res-

ponsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo

heterogéneo de estudantes.

Nesse sentido, o ensino colaborativo pode contribuir de maneira
significativa para o processo de inclusio escolar, por meio de um pla-
nejamento compartilhado entre os docentes, que abrange a diversidade
de alunos que o contexto escolar recebe. Dessa forma, torna-se uma
alternativa de trabalho entre professores, na qual, a partir do compar-
tilhamento e do planejamento de tarefas, visa a inclusao de todos os
estudantes, com ou sem deficiéncia.

Porém, cabe salientar que esse processo ndo acontece apenas den-
tro da sala de aula, mas em toda a institui¢do escolar. Para Rabelo
(2012), o desenvolvimento do ensino colaborativo se realiza efetiva-
mente somente se a escola como um todo estiver aberta para assumir
esse compromisso, sendo necessario o apoio da administracao, que
€ responsavel pela organizac¢ao e condugao das atividades na escola.

Cappellini (2004, p. 89) aponta que:
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O trabalho colaborativo efetivo requer compromisso, apoio mutuo, res-
peito, flexibilidade e uma partilha dos saberes. Nenhum profissional deve-
ria considerar-se melhor que outros. Cada profissional envolvido pode

aprender e beneficiar-se dos saberes dos demais e, com isso, o beneficiario

maior sera sempre o aluno.

O ensino colaborativo apresenta-se, nesse cenario, como uma
estratégia relevante para o fortalecimento das praticas inclusivas. A
atuacdo conjunta entre professores regentes e profissionais do Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) possibilita o planejamento
compartilhado, a troca de saberes e 0 acompanhamento sistematico das
necessidades educacionais dos estudantes. Conforme destaca Rabelo
(2021, p. 13), “a atuagao colaborativa entre os docentes amplia a per-
cepcao sobre as barreiras que impactam o processo de escolariza¢ao
dos estudantes com deficiéncia”, favorecendo praticas mais sensiveis
e contextualizadas.

Essa perspectiva compreende o trabalho colaborativo nao como
divisao de tarefas, mas como corresponsabilizacao pedagdgica. Rodri-
gues e Freitas (2021) ressaltam que a constru¢ao coletiva das ac¢des
pedagdgicas constitui um dos pilares da inclusdo efetiva, uma vez que
promove articulagdo entre saberes e fortalece a tomada de decisoes
pedagdgicas fundamentadas.

No contexto educacional brasileiro, ha amparo legal para estabelecer
o ensino colaborativo entre os professores. Para Rabelo (2012), existe
legislacdo que garante o desenvolvimento da proposta de coensino, mas
esse método ainda nao é valorizado como merece. Vilaronga (2014)
destaca que varios documentos oficiais mencionam a importancia
da constru¢do de uma cultura de cooperagao entre os profissionais
envolvidos, mas um dos entraves para a implementagdo de politicas
de integragdo escolar ¢ a falta de profissionais qualificados, o menor
investimento na contrata¢do para apoiar equipes multidisciplinares e

0 espago comunitario.
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De acordo com Vilaronga e Mendes (2014), o ensino colaborativo
possibilita a articulacao de saberes e estratégias pedagogicas que favo-
recem a inclusdo escolar, ao proporcionar suporte mutuo entre os
docentes e ampliar as oportunidades de aprendizagem para todos os
alunos. Costa-Renders e Coutinho (2024) apontam que, embora haja
reconhecimento da importancia dessa abordagem, sua efetivagdo plena
nas unidades escolares ¢é limitada, muitas vezes devido a falta de for-
mag¢ao adequada dos professores e a auséncia de politicas institucionais

que incentivem praticas colaborativas.

Formacao Continuada em Servico e Desenvolvimento Docente

Nos tltimos anos, tém sido acompanhados avangos nas a¢des e discus-
soes académicas envolvendo os processos de formagao continuada de
professores, considerados por muitos educadores como um mecanismo
importante para o desenvolvimento profissional e a qualifica¢gao dos
processos de ensino-aprendizagem. Santos (2007, p. 24) complementa
que: “T...] a formagdo continuada deve ser um processo que propicie
aos professores um espaco de socializa¢do de suas praticas e de reflexdo
coletiva entre pares sobre elas”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do (LDB), no artigo 67, inciso
II, estabelece que os sistemas de ensino devem promover o aperfei-
coamento profissional através da formag¢ao continuada como uma
das maneiras de assegurar a valoriza¢ao dos profissionais da educagio
(Brasil, 1996). Contudo, para além do mero formalismo, esse espa¢o
deve ser uma responsabilidade compartilhada, visando a efetiva e con-
tinua ressignificacdo profissional docente.

Caramori (2009) expde que, na formacao em servico, os docentes
assumem o papel de protagonistas em seu proprio processo de aquisi-
¢do de conhecimento, especialmente quando suas praticas cotidianas
sao utilizadas como referéncia. Essa abordagem, ao se concentrar nas

questdes concretas enfrentadas nas institui¢oes de ensino, promove a
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adesdo e o comprometimento coletivo em busca de solu¢des viaveis.
Professores conscientes e reflexivos sobre sua pratica tendem a observar
resultados mais eficazes.

Nesse cenario, as formagOes em servigo se mostram mais atraentes e
apropriadas para enfrentar os desafios imediatos do cotidiano docente.
Barroso (2004) destaca que a formagio deve considerar o contexto atual
das escolas para promover mudangas nos comportamentos e praticas.
Assim, as transformagcdes nas institui¢Ges tornam-se um processo con-
tinuo de formacao para os professores, posicionando-os como agentes
centrais na transformacio educacional.

A escola é reconhecida como ambiente propicio para o desenvolvi-
mento da formagao dos professores. Libaneo (2001) reforca essa pers-
pectiva ao enfatizar os espagos escolares como ambientes educativos
e de formagio continua, onde os professores podem refletir sobre suas
praticas e tomar decisdes informadas, aprofundando o conhecimento
sobre sua profissdo.

A formagio em servigo consolida-se como estratégia imprescindivel
para o aprimoramento continuo dos profissionais da educagao, carac-
terizada pela proximidade com a pratica pedagbgica cotidiana, que
permite reflexdo critica e desenvolvimento de solu¢des para deman-
das especificas das escolas. Novoa (1995) destaca que essa abordagem
valoriza os docentes como protagonistas do aprendizado, incenti-
vando a construc¢io coletiva de saberes e o fortalecimento da identi-
dade profissional.

Tardif (2014) ressalta que o conhecimento profissional resulta da
integracao entre saberes tedricos e experiéncias vividas, possibilitando
respostas mais assertivas aos desafios escolares. A autonomia docente
destaca-se como um dos principais resultados dessa modalidade for-
mativa, uma vez que, conforme Schon (1992), a pratica reflexiva pos-
sibilita aos professores compreender e enfrentar desafios pedagogicos
de maneira criativa, contextualizada e alinhada as especificidades do

contexto escolar.
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Zeichner (2010) afirma que iniciativas que promovem colaboragao
entre professores e andlise critica de suas praticas favorecem o desen-
volvimento individual e o avanco coletivo das institui¢Ges. Assim, a
formacao deixa de ser atividade isolada para tornar-se motor de trans-
formac¢io educacional.

Considerando a articula¢do entre formacio continuada em servico e
ensino colaborativo, percebe-se que essa integracao oferece condi¢oes
favoraveis para responder as demandas educacionais dos estudantes
com baixa visdo. A formagdo em servi¢o promove o conhecimento e
a sensibiliza¢ao necessarios para que o docente do ensino regular iden-
tifique estudantes com baixa visdo e trabalhe conjuntamente com o
professor especializado para assegurar adaptagoes curriculares e recur-

sos adequados.

Metodologia

A presente pesquisa fundamenta-se em abordagem qualitativa e ana-
litico-reflexiva, buscando compreender como a formacao continuada
em servico, desenvolvida em perspectiva colaborativa, pode ampliar
o olhar docente diante das necessidades educacionais dos estudantes,
especialmente no que se refere a identificagdo de sinais que possam
indicar a presenca de baixa visao.

Os dados foram produzidos a partir das respostas de cinco partici-
pantes (P1 a P5) ao questionario aplicado durante a pesquisa, bem como
das reflexGes e discussoes realizadas nos encontros de formagio con-
tinuada em servigo promovidos ao longo do estudo. Esses momentos
formativos constituiram espagos de dialogo e problematiza¢io acerca
da educacao inclusiva, das implica¢bes da baixa visao no processo
de aprendizagem e das possibilidades de atua¢ao colaborativa entre
professores da sala comum, docentes do Atendimento Educacional

Especializado e outros profissionais envolvidos no processo educativo.
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Para a organizacao e interpreta¢ao dos dados, adotou-se a andlise
qualitativa conforme proposta por Gomes (2010), que compreende a
investigacao qualitativa como um processo voltado a compreensao dos
significados presentes nos discursos dos participantes. Nessa perspec-
tiva, a analise busca explorar o conjunto de opinides e representa¢oes
construidas pelos sujeitos acerca do fendmeno investigado, conforme

destaca o autor:

[...] nd3o tem como finalidade contar opinides ou pessoas. Seu foco &,
principalmente, a explorac¢do do conjunto de opinides e representagdes
sociais sobre o tema que pretende investigar. Esse estudo do material ndo
precisa abranger a totalidade das falas e expressdes dos interlocutores por-
que, em geral, a dimenséo sociocultural das opiniGes e representacdes de
um grupo que tem as mesmas caracteristicas costuma ter muitos pontos
em comum ao mesmo tempo que apresentam singularidades proprias da

biografia de cada interlocutor (Gomes, 2010, p. 79).

A partir dessa perspectiva analitica, as manifestacdes dos parti-
cipantes foram examinadas com o intuito de identificar percep¢oes
relacionadas a atua¢ao do Atendimento Educacional Especializado, as
praticas de colabora¢ao entre profissionais e as contribui¢cdes da forma-
¢ao continuada em servi¢o para a ampliacao do olhar docente diante
das especificidades dos estudantes, especialmente no que se refere ao

reconhecimento de possiveis sinais de baixa visdo no contexto escolar.
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Resultados e Discussoes

Percepcdes Docentes sobre a Atuacdo do AEE

Os dados revelam percepcoes distintas acerca da atua¢ao do Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) no contexto pesquisado. As

manifesta¢oes dos participantes foram sistematizadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Percep¢oes Docentes sobre a Atuacao do AEE

Participante Expressao dos participantes Ideia central

P1(2025) Na instituicdo que trabalho posso AEE existente parcialmente
afirmar que o AEE acontece parcialmente | nainstituicdo; resultados
e vejo os resultados desse trabalho em em sala.
saladeaula.

P2 (2025) Os recursos em escolas nao adaptadas Recursos insuficientes;
sao insuficientes. escolas ndo adaptadas.

P3(2025) O municipio ndo atende de forma Atendimento municipal
qualificada a essas criancas e nem os nao qualificado;
professores que necessitam de subsidios | necessidade de subsidios
para oferecer aulas de qualidade. para professores;
Observo que alunos com dificuldades encaminhamento para sala
sd0 encaminhados para a sala de de recursos.
recursos.

P4 (2025) Nao encaminhei ainda. Sem encaminhamento

ainda.

P5 (2025) O municipio conta com uma estrutura Estrutura do CMAEE;
organizada por meio do CMAEE com suporte especializado;
trocas regulares e apoio mutuo. Nunca integracao positiva.

encaminhei nenhum aluno da minha
turma em especifico, mas ja presenciei
em outras que deram resultados
positivos na aprendizagem.

Fonte: As autoras (2026).

Parte dos docentes reconhece a relevancia do AEE e identifica con-
tribui¢Ges para o processo de aprendizagem. P1 (2025) afirma: “Na
institui¢do em que trabalho, posso afirmar que o AEE acontece par-
cialmente e vejo os resultados desse trabalho em sala de aula”, ainda
que reconheca desafios relacionados & grande demanda de estudantes.
Essa percep¢ao evidencia que, mesmo diante de limitag¢Ges estruturais,

os professores reconhecem o atendimento especializado como apoio
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ao trabalho pedagodgico desenvolvido na sala comum. Nessa direcao,
a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva define o AEE como servico responsavel por “identificar, elabo-
rar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacao dos alunos” (Brasil, 2008, p. 11).

A articulagdo entre o AEE e a sala de aula comum também pode
ser compreendida a luz do ensino colaborativo. Conforme destacam
Capellini e Zerbato (2019, p. 13), garantir o acesso ao curriculo e a
aprendizagem dos estudantes requer um trabalho de parceria entre os
profissionais que atuam na escola, fundamentado em praticas inclusivas
desenvolvidas coletivamente.

Durante os encontros de forma¢io continuada em servigo realizados
no ambito desta pesquisa, algumas professoras relataram que, antes das
discussdes formativas, possuiam uma compreensao mais restrita sobre
o papel do AEE. P2 (2025), por exemplo, afirmou: “Antes da formacao,
eu entendia que o AEE era mais um lugar para onde o aluno era enca-
minhado quando apresentava dificuldades, mas agora percebo que ele
pode ajudar a pensar estratégias dentro da propria sala de aula”. Essa
tala evidencia que os momentos formativos contribuiram para ampliar
a compreensdo docente sobre o carater pedagogico e complementar
do atendimento especializado.

De modo semelhante, P5 (2025) destaca que o municipio conta
com uma estrutura organizada por meio do CMAEE, mencionando
a existéncia de “trocas regulares e apoio mutuo”, além de reconhecer
“resultados positivos na aprendizagem”. Essas manifesta¢oes indicam
que, quando articulado a sala comum, o AEE pode contribuir para o
desenvolvimento dos estudantes e para a constru¢ao de praticas peda-
gogicas mais inclusivas.

Contudo, emergem também criticas relacionadas as condi¢oes estru-
turais e organizacionais do atendimento. P2 (2025) afirma que “os
recursos em escolas ndo adaptadas [...] sao insuficientes”, enquanto

P3 (2025) declara que “o municipio ndo atende de forma qualificada
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essas criangas e nem os professores que necessitam de subsidios para
oferecer aulas de qualidade”. Essas falas evidenciam desafios relacio-
nados a estruturac¢io dos servicos e a necessidade de investimentos em
politicas de formacao docente voltadas a educagio inclusiva.

Nesse sentido, Mantoan (2015, p. 27) ressalta que o AEE ndo deve
se configurar como espago substitutivo ou paralelo ao ensino comum,
mas como a¢do complementar e articulada, uma vez que “a inclusao
nao se realiza por meio de servigos a parte, mas pela transformacio
da escola comum”.

Observa-se ainda que nem todos os docentes relatam experiéncias
de encaminhamento de estudantes ao atendimento especializado. P4
(2025) afirma: “Nio encaminhei ainda”, enquanto P5 (2025) relata que
nunca encaminhou alunos de sua turma, embora tenha observado
resultados positivos em outras situacGes. Esses relatos indicam que
alguns professores ainda apresentam duvidas quanto ao processo de
identifica¢do e encaminhamento de estudantes.

A andlise dessas percep¢des pode ser compreendida a luz do modelo
social da deficiéncia, segundo o qual “a deficiéncia ndo esta no corpo,
mas na relagio entre o corpo e as barreiras sociais” (Diniz, 2007, p. 9).
Assim, as dificuldades relatadas pelos docentes relacionam-se nao ape-
nas as condi¢Ses dos estudantes, mas também as barreiras estruturais,
formativas e organizacionais presentes no sistema educacional.

Sob essa perspectiva, o AEE, quando articulado a sala comum, pode
ampliar as media¢Ges pedagogicas e favorecer os processos de apren-
dizagem. Conforme afirma Vygotsky (1997, p. 97), “o que a crianga é
capaz de fazer hoje em colaboragio sera capaz de fazer amanha sozi-
nha”, evidenciando a importancia das intera¢Ges e das media¢Ges no

desenvolvimento humano.



64

Praticas Colaborativas no Atendimento a Deficiéncia Visual

Na sequéncia, a analise focaliza as praticas colaborativas estabeleci-
das entre professores da sala comum e profissionais do AEE, eviden-
ciando como essas interag¢des se configuram no cotidiano escolar e
quais contribui¢cbes podem oferecer para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas. O Quadro 2 sistematiza as manifestacoes dos

participantes sobre essas praticas.

Quadro 2 — Praticas Colaborativas no Atendimento a Deficiéncia Visual

Participante Expressao dos participantes Ideia central
P1(2025) Ha um trabalho colaborativo com os Trabalho colabora-
professores AEE, no qual conversamos tivo; adaptacdes de
sobre as adaptacdes necessarias para as atividades.
atividades.
P2 (2025) Quando envolve a realidade da sala, é de Parceria com profes-
extrema importancia a parceria. sores; relevancia na
saladeaula.
P3(2025) Através de trocas de experiéncias e mate- Troca de experién-
riais para adaptacao de aulas. cias; materiais para
adaptacao.
P4 (2025) Através de troca de informacdes, atividades | Compartilhamento
que podem ser adaptadas. de informacdes; ativi-
dades adaptadas.
P5 (2025) Existe a colaboracdo do profissional de AEE Suporte do AEE;
que auxilia 0 aluno em sala de aula, com atividades diferen-
atividades diferenciadas e um suporte a ciadas; colaboracao
mais durante a execucdo das atividades. com alunos com
deficiéncia.

Fonte: As autoras (2026).

Os dialogos evidenciam que a colaboragido, quando existente, ocorre
principalmente por meio de trocas de informagées, adaptagdes de ati-
vidades e compartilhamento de estratégias entre professores da sala
comum e profissionais do AEE. P1 (2025) relata: “H4 um trabalho
colaborativo com os professores AEE, no qual conversamos sobre as
adaptacOes necessarias para as atividades”. Essa manifesta¢ao indica que
o dialogo entre os profissionais constitui elemento importante para a

construcao de praticas pedagogicas mais inclusivas. Nessa perspectiva,
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o ensino colaborativo pressupde a atuagao conjunta entre educadores,
ampliando as possibilidades de planejamento e intervencao pedagogica.

Conforme destacam Capellini e Zerbato (2019, p. 13):

Para garantir a permanéncia do aluno na escola, o acesso ao curriculo
escolar e a aprendizagem é necessario um trabalho efetivo de praticas
inclusivas, a serem realizadas dentro da sala de aula do ensino comum,
por toda a equipe escolar, e isso s se consegue através de um trabalho

de parceria e colaboragio.

De modo semelhante, P3 (2025) afirma que a parceria ocorre “atra-
vés de trocas de experiéncias e materiais para adaptacao de aulas”,
enquanto P4 (2025) menciona “através da troca de informagdes, ativi-
dades que podem ser adaptadas”. Essas manifesta¢oes evidenciam que
a colaboragao entre profissionais se concretiza principalmente por meio
do compartilhamento de conhecimentos e estratégias pedagogicas
voltadas a adaptac¢do das atividades escolares.

P2 (2025) também ressalta que “quando envolve a realidade da sala,
¢ de extrema importancia a parceria”, indicando que a colaboragao
precisa estar articulada as praticas pedagogicas desenvolvidas no coti-
diano da sala comum. Nessa dire¢do, Mantoan (2015, p. 34) destaca
que “ensinar € uma tarefa compartilhada quando se trata de inclusao”,
evidenciando que a responsabilidade pela aprendizagem deve ser assu-
mida coletivamente pelos profissionais da escola.

Os dados indicam que o ensino colaborativo comega a se configurar
como uma possibilidade no contexto investigado, ainda que nem sem-
pre ocorra de forma sistematizada. P5 (2025) menciona que “existe a
colaboragio do profissional de AEE que auxilia o aluno em sala de aula,
com atividades diferenciadas e um suporte a mais durante a execuc¢ao
das atividades”, evidenciando que a parceria entre profissionais pode

favorecer a construcao de estratégias pedagogicas mais acessiveis e
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ampliar as oportunidades de participa¢do dos estudantes no processo
de aprendizagem.

Entretanto, observa-se que essas praticas ainda dependem, em mui-
tos casos, de iniciativas individuais e das condi¢bes institucionais, nio
se configurando necessariamente como um principio estruturado em
todos os contextos analisados. As falas das participantes indicam avan-
¢os no estabelecimento de parcerias entre professores e profissionais
do AEE, mas também revelam a necessidade de fortalecer o trabalho
colaborativo como elemento constitutivo da escola inclusiva.

Durante os momentos de avaliacdo da forma¢io continuada em
servico, as participantes destacaram que as atividades desenvolvidas
contribuiram para ampliar o conhecimento acerca das especificidades
relacionadas a baixa visdo e suas implica¢des no processo de apren-
dizagem. Nesse sentido, a formacao continuada configurou-se como
espago de dialogo e construgao coletiva de conhecimentos, favorecendo
a ampliacao do olhar docente para aspectos que, muitas vezes, passam
despercebidos no cotidiano escolar.

A partir desse entendimento, o trabalho colaborativo entre professo-
res da sala comum e profissionais do AEE pode contribuir ndo apenas
para a adaptagio de atividades pedagdgicas, mas também para a iden-
tificacdo de necessidades especificas dos estudantes, incluindo possiveis
dificuldades relacionadas ao uso da visao. Conforme destaca Bruno
(1993), compreender as especificidades das pessoas com deficiéncia
visual é fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
que favorecam sua participa¢do e aprendizagem no contexto escolar.

Assim, as praticas colaborativas evidenciadas nas falas das partici-
pantes indicam que a formacao continuada em servigo, desenvolvida
na perspectiva do ensino colaborativo, pode contribuir para ampliar a
compreensdo docente acerca das implicagoes da baixa visao no processo
de aprendizagem, fortalecendo a identificagdo de sinais que muitas

vezes passam despercebidos no cotidiano escolar.
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Consideracoes Finais

Diante das analises realizadas neste capitulo, observa-se que as percep-
¢Oes docentes evidenciam tanto avangos quanto desafios na constru¢io
de praticas pedagdgicas inclusivas voltadas ao atendimento de estudan-
tes com deficiéncia visual e baixa visao. Os dados indicam que, embora
os professores reconhecam a relevancia do Atendimento Educacional
Especializado e das praticas colaborativas no contexto escolar, ainda
persistem lacunas relacionadas a formacao docente, a identificacao de
sinais que possam indicar dificuldades visuais e a articulagdo entre os
profissionais da escola.

Nesse sentido, a formacao continuada em servi¢o, desenvolvida na
perspectiva do ensino colaborativo, mostrou-se um espaco significa-
tivo de reflexdo e construgio coletiva de conhecimentos, contribuindo
para ampliar o olhar docente acerca das especificidades da baixa visao
e de suas implica¢6es no processo de aprendizagem, bem como para
fortalecer praticas pedagogicas mais acessiveis e inclusivas no coti-
diano escolar.

E fundamental que a formagio em servico seja entendida e imple-
mentada ndo apenas como um cumprimento formal, mas como uma
pratica pedagogica efetiva que fortalece o ensino colaborativo, especial-
mente na area da baixa visdo, promovendo a inclusdo e a valoriza¢ao
da diversidade na escola. Ao adotar tal postura, os educadores demons-
tram seu papel essencial na construcao de um sistema educacional que
valorize a dignidade e os direitos de todos os estudantes, contribuindo
para o fortalecimento de uma educagio verdadeiramente inclusiva
e transformadora.

Somente assim sera possivel construir um sistema educacional
que atenda as demandas contemporaneas e garanta a inclusdo como
um direito inalienavel de cada estudante, reafirmando os principios
da educagio inclusiva e o compromisso coletivo com a equidade e

a diversidade.
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CAPITULO 4

A EQUIPE MULTIPROFISSIONAL NA
REDE PUBLICA DE ENSINO E SUAS
CONTRIBUICOES NO PROCESSO
DE INCLUSAO ESCOLAR

GISELE POTILA FACCIN GUI
APARECIDA MEIRE CALEGARI
MARIANA DE LUCCA GRETER

NELSON CESAR MARTINS

Introducao

A educacio inclusiva, consolidada no Brasil a partir da Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva (PNEE-
PEI/2008), reafirma o direito de todos os estudantes a escolariza¢io na
rede regular de ensino, com igualdade de oportunidades, acessibilidade
e respeito as diferencas (Brasil, 2008). Nesse contexto, a inclusdo escolar
ultrapassa o simples acesso a escola, exigindo condi¢bes efetivas de
permanéncia, aprendizagem e participagdo dos estudantes em todas
as dimensdes do ambiente educacional.

Entretanto, a complexidade das demandas presentes no cotidiano
escolar evidencia que o trabalho pedagégico nao pode permanecer
restrito apenas aos professores e as equipes gestoras. Questoes rela-
cionadas as dificuldades de aprendizagem, vulnerabilidades sociais,

aspectos emocionais, transtornos do desenvolvimento, preconceito e
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exclusdo escolar exigem a¢oes articuladas entre diferentes profissionais.
Dessa forma, cresce a necessidade da atuac¢ao de equipes multiprofis-
sionais nas redes publicas de ensino, compostas por profissionais como
psicdlogos, assistentes sociais, fonoaudidlogos e psicopedagogos, capa-
zes de contribuir de maneira colaborativa para o processo educativo
e inclusivo.

Apesar dos avancos legais, especialmente com a promulgacao
da Lei n® 13.935/2019, que dispde sobre a prestacao de servicos de
Psicologia e Servico Social nas redes publicas de educagao basica, a
implementacio efetiva das equipes multiprofissionais ainda ocorre de
forma lenta e desigual nos municipios brasileiros (Brasil, 2019). Nesse
cenario, emerge o seguinte problema de pesquisa: como a atuagao da
equipe multiprofissional pode contribuir para a inclusdo escolar na
rede publica de ensino?

Diante dessa problematica, o presente capitulo tem como objetivo
analisar a atuacio da equipe multiprofissional na rede publica de ensino
e suas contribui¢Ges para o processo de inclusdo escolar no municipio
de Presidente Castelo Branco-PR.

A relevancia social e educacional deste estudo justifica-se pela neces-
sidade de fortalecer praticas inclusivas capazes de atender as especifici-
dades dos estudantes, garantindo nao apenas o acesso, mas também a
permanéncia e a aprendizagem com qualidade. Além disso, o trabalho
busca contribuir para as discussGes sobre politicas ptblicas educacionais
e intersetorialidade, evidenciando a importancia da articulagio entre
educacio, assisténcia social e satide no enfrentamento das diferentes
formas de exclusio escolar. A pesquisa também se fundamenta na
experiéncia profissional da autora como gestora publica municipal
e professora da rede publica de ensino, o que possibilitou reflexdes
acerca das demandas escolares relacionadas a inclusao e ao trabalho
colaborativo entre diferentes profissionais.

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa

qualitativa, de natureza bibliografica e documental, fundamentada
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em legislagoes, documentos oficiais e referenciais tedricos sobre edu-
cacao inclusiva, trabalho colaborativo e equipes multiprofissionais.
Também incorpora reflexdes oriundas das experiéncias e observagoes
empiricas vivenciadas no contexto escolar e na gestdo educacional do
municipio investigado.

Para melhor organiza¢ao das discussdes, o capitulo esta estruturado
em duas sec¢des principais. Inicialmente, aborda-se o papel das equipes
multiprofissionais e suas contribui¢des para a inclusdo escolar, desta-
cando aspectos legais, conceituais e possibilidades de atuagao colabora-
tiva na rede publica de ensino. Em seguida, apresentam-se reflexdes e
propostas voltadas ao fortalecimento do trabalho multiprofissional no
municipio de Presidente Castelo Branco-PR. Por fim, sdo apresentadas

as consideracdes finais do estudo.

Equipes multiprofissionais: contribuicoes para a inclusao
escolar

As equipes multiprofissionais sdo grupos de profissionais que podem
desenvolver a¢des conjuntas e colaborativas, na rede escolar, voltadas
para melhorar o processo de ensino e aprendizagem e de inclusdo
escolar.

Podem ser formadas por profissionais como psicopedagogos, psi-
cologos, pedagogos, fonoaudidlogos, assistentes sociais, terapeutas
ocupacionais. Tais profissionais devem unir conhecimentos e praticas de
suas areas cientificas, debater objetivos comuns, elaborar projetos que
possam contribuir para a educa¢ao de qualidade, a inclusdo escolar e
social, e o desenvolvimento integral dos individuos. Atuar unindo esfor-
¢os junto aos professores, a equipe pedagobgica e diretiva e as familias.

De acordo com Oliveira (2011, p. 04):

O que, consequentemente, nio se pode mais dizer que a aprendizagem

depende apenas do professor e da escola. Se desejamos a educacdo de
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qualidade, a mesma requer investimento e nio s6 financeiro, é preciso

investir em qualificacdo do atendimento, em humanizacdo dos profissio-

nais e na coletividade com a¢6es articuladas na escola e fora dela.

Conforme as discussoes de Aniceto e Franceschini (2018, p.32), “uma
equipe multiprofissional, como o préprio nome sugere, é aquela for-
mada por diversos profissionais que atuam em conjunto para cumprir
um determinado objetivo”. A referida equipe pode desenvolver a¢bes
importantes na rede escolar, ja que “as necessidades singulares dos
alunos requerem praticas multiprofissionais no processo inclusivo”
(Aniceto; Franceschini, 2018, p. 32).

No Brasil, ja existem instrumentos legais que tratam da atuagao de
equipes multiprofissionais na rede escolar. A lei n°. 13.935/2019, por
exemplo, aprovada pelo legislativo brasileiro, apds mais de 18 anos de
discussoes, “dispoe sobre a prestagdao de servicos de psicologia e de
servico social nas redes publicas de educacao basica”, para compor

equipes multiprofissionais (Brasil, 2019). Vejamos:

Art. 1° As redes publicas de educagio basica contardo com servigos de
psicologia e de servigo social para atender as necessidades e prioridades
definidas pelas politicas de educagio, por meio de equipes multiprofissio-
nais. § 1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver a¢bes para
a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a

participagdo da comunidade escolar, atuando na mediagao das relagbes

sociais e institucionais (Brasil, 2019).

Em 2014, a Lei 14.819/2024 instituiu a Politica Nacional de Aten¢ao
Psicossocial nas Comunidades Escolares. Ela estabeleceu diretrizes
para a¢bes de promocio, prevencao e ateng¢ao psicossocial no ambito
escolar, articulando as areas de educacio, assisténcia social e saude. Tal
lei ndo altera o contetido principal da Lei 13.935/2019, segundo o “Art.

6°- A implementacao da Politica Nacional de Atenc¢ao Psicossocial nas
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Comunidades Escolares dar-se-a em articulagdao com o disposto na Lei
n° 13.935, de 11 de dezembro de 2019”.

As leis fortalecem estratégias intersetoriais e o mais importante,
evidenciam que as demandas escolares estao cada vez mais amplas,
em razao das diversidades de seus sujeitos e da necessidade de incluir
a todos no processo de ensino e aprendizagem, além de auxiliar no
desenvolvimento humano.

No Paranj, a Lei Ordinaria n° 15.075, de 04 de maio de 2006, auto-
rizou a implantagdo do Programa de Atendimento Psicopedagogico e
Social em todas as unidades escolares publicas através de convénios com
universidades ou faculdades (Brasil, 2006). E o que podemos observar

na cita¢ao abaixo:

Art. 1° Fica autorizado ao Governo do Estado a implanta¢io do Programa
de Atendimento Psicopedagégico e social em todas as unidades escolares
que integram a Rede de Ensino Publico, do ensino fundamental e médio,
no Estado do Parana. Art. 2° Cada Unidade de Ensino Fundamental e
Médio que integra a Rede Publica Estadual devera contar com equipe
interprofissional habilitada a prestar atendimento psicopedagbgico e
social ao estudante matriculado, e dar suporte técnico a dire¢do e aos
professores. § 1° A equipe interprofissional referida no “caput” devera
estar composta por, no minimo, um(a) psicélogo(a), um(a) pedagogo(a)

e um(a) assistente social (Parana, 2009).

Em 16/07/2025, a Secretaria de Educacao do Estado do Parana
realizou o 1 © Seminario das Equipes Multiprofissionais da Rede Esta-
dual de Educagdo do Parana. E os profissionais ja estdo atuando nas
escolas através do agendamento de palestras, da escuta e orientagdo
sobre temas diversos como preconceito, bullying e inclusdo, para os
estudantes da rede estadual do estado.

No municipio de Presidente Castelo Branco, a lein® 934/2015 (Plano

Municipal de Educagao de 2015) foi prorrogada através da Lei n® 1.290,
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de 17 de julho de 2025, e até aprovagao do novo Plano Municipal de
Educacio, suas metas deverio ser continuadas.

A Meta 4 tem por objetivo a universalizagdo “atendimento escolar
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacao, preferencialmente na rede regu-
lar de ensino”. Tal lei municipal engloba os alunos de 04 a 17 anos. A
estratégia 4.22 da mesma menciona a equipe multiprofissional e suas

possibilidades de atuagido, como vemos abaixo:

Assegurar e ampliar, a partir do primeiro ano de vigéncia deste Plano, o
atendimento da equipe multiprofissional (fisioterapeuta, fonoaudiélogo,
psicodlogo e psicopedagogo), para a realizagao de avaliagdes e acompanha-
mento psicopedagdgico, centralizados no Orgio Municipal de Educagio

(PME, 2015, p.92).

E possivel observar que ha organiza¢io de agdes para atendimento
as politicas publicas de educagio inclusiva e a atua¢ao de profissionais
da Equipe Multiprofissional na rede puiblica de ensino municipal.

Para Silva e Mendes (2021, p. 36), o trabalho conjunto entre os
profissionais da educacao escolar e profissionais de outras areas, como
psicélogos e assistentes sociais, é reconhecido como Consultoria Cola-
borativa Escolar. Ela é definida como “um servico de apoio ao professor
ou a comunidade escolar e conta com a participagdo de profissionais
especialistas em diferentes areas, voltados ao contexto escolar e suas
demandas”. Dessa forma, o trabalho multiprofissional funciona como
um grande aliado no processo de inclusao em ambientes de escola
regular. E Mendes (2017, p. 79) afirma, nesse sentido:

A evolugdo deve, portanto, passar pela criagdo dessa rede de suportes
centrados nas escolas comuns e pelo uso flexivel de diferentes tipos e pro-
vises de apoio, que é o que muitos municipios ja estdo tentando fazer. A
melhoria na qualidade do AEE vai requerer ainda melhoria nas condig6es
de infraestrutura das escolas e dos espacos das SRM, com mobiliario,
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professores habilitados, recursos didaticos e pedagogicos adequados. No
ambito do sistema, medidas para melhorar a articulagdo entre as familias
e com os profissionais da area da saide completam os requisitos para

apoiar, de forma qualificada, a escolariza¢do dos alunos com deficiéncia,

transtorno global e altas habilidades ou superdota¢io em escolas comuns.

Para Mendes, Pletsch e Sa (2021), diferentes setores e segmentos
sociais, como educacao, satde, assisténcia social, organiza¢des nao
governamentais (ONGs), organiza¢des comunitarias e poder publico,
nas esferas estadual, federal e municipal, devem articular a¢des interse-
toriais que contribuam para a efetivacao dos direitos sociais. Isso ocorre
porque as politicas sociais nao atuam de forma isolada, uma vez que
cada uma delas envolve elementos relacionados a educacio, a saide e
a assisténcia social. Nesse sentido, profissionais dessas diferentes areas
podem desenvolver a¢des tanto em seus campos especificos quanto
de forma integrada e complementar. Assim, a intersetorialidade cons-
titui-se como estratégia fundamental para a garantia e efetivacdo dos
direitos sociais.

Segundo Pletsch e Sa (2021, p. 41-42), “somente atuando em uma
perspectiva intersetorial poderiamos efetivamente incluir educacional-
mente e socialmente essas criancas e suas familias nos equipamentos
do sistema educacional”. As autoras destacam, ainda, “ser o setting
escolar o l6cus ideal para a discussao da satide e da intersetorialidade,
com importante elemento favorecedor da integralidade do cuidado a
criang¢a com deficiéncia”.

Assim, torna-se fundamental o didlogo entre diferentes profissio-
nais para a elaborac¢ao de a¢des mais inclusivas por meio da atuag¢ao
da equipe multiprofissional. Também se destacam as a¢des interseto-
riais que envolvem profissionais de diferentes especialidades e setores
publicos, como satide, assisténcia social e educagao, permitindo que
as atuac¢des institucional e clinica ocorram de maneira articulada e

complementar, sempre que a situa¢ao exigir.
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Frequentemente, durante reunides, conselhos de classe, formacoes
e capacitagoes, professores, equipes gestoras e pedagdgicas manifestam
demandas relacionadas a necessidade de a¢des conjuntas e da atuacao
de outros profissionais, como psicologos e assistentes sociais, que pos-
sam contribuir para o processo de aprendizagem e para a superagio
de situagdes de preconceito, bullying e exclusao no ambiente escolar.
Inclusive, os proprios estudantes demonstram essa necessidade nos
momentos de escuta e acolhimento promovidos pela escola e nos Con-
selhos de Classe participativos, quando os lideres de turma apresentam
as demandas e propostas dos alunos.

Sendo assim, é fundamental a elaborag¢do de politicas ptblicas educa-
cionais mais inclusivas, no sentido de atender a todos os alunos na rede
regular de ensino e zelar pela qualidade da educagao e da formagao dos
mesmos. As equipes multiprofissionais tém a missao de unir esforcos
e conhecimentos entre diferentes areas e diferentes profissionais para
garantir uma aprendizagem de qualidade. A atua¢do das equipes multi-
profissionais torna-se central neste processo, pois elas sdo responsaveis
por integrar diferentes areas do conhecimento e profissionais, com o
objetivo de promover um aprendizado significativo.

Diante das diversidades, individualidades e especificidades dos alunos
nas escolas, e do direito a educagdo de qualidade e inclusiva, é de grande
importancia o trabalho colaborativo entre diferentes profissionais.

A atuaglo da equipe multiprofissional, nesse sentido, deve envolver
a¢Oes capazes de promover debates, estudos, analises, aperfeicoamento
profissional e o desenvolvimento de a¢des praticas voltadas a educagao
escolar e a inclusdo. A troca de conhecimentos de diferentes areas, o
compartilhamento de saberes e a colaboragao entre professores das
classes regulares, especialistas e a equipe pedagodgica e gestora sao
essenciais para o processo de inclusdo escolar.

No entanto, nao ¢ suficiente que o municipio ou a rede escolar
disponham de uma equipe multiprofissional; é preciso que todos os

profissionais estejam, efetivamente, engajados nesse trabalho.
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Segundo Silva e Mendes (2021), a formacao da identidade de uma
equipe deve iniciar-se num processo de autoanalise que seja capaz
de identificar, analisar e buscar pela resolu¢ao de problemas internos
do proprio grupo, a partir do cruzamento dos saberes especificos de
cada area do conhecimento (resultantes da formacao profissional), dos
saberes comuns (advindos das experiéncias) e dos saberes qualificantes
(obtidos através da reflexdo na ag¢ao e a partir dela).

Como ja mencionado anteriormente, o municipio de Presidente
Castelo Branco-Pr possui equipe multiprofissional para atuac¢ao na
rede escolar. Sao eles: psicopedagogas, psicdloga, assistente social e
fonoaudidloga.

Ap6s os estudos desta pesquisa, seguem, abaixo, propostas cola-
borativas para a atua¢do da equipe multiprofissional na rede escolar,
buscando promover a inclusio escolar:

« Implementar um ntcleo de apoio multiprofissional AMEI (Apoio
Multiprofissional para Educagdo Inclusiva) com os profissionais
da equipe multiprofissional e promover formacdes a fim de que
os mesmos trabalhem integrados e de forma colaborativa, com-
plementando-se nas a¢des de acordo com seus conhecimentos;

« Implementar grupos de estudos para professores, equipe pedago-
gica e gestora e profissionais da equipe multiprofissional para dis-
cutir e analisar legislagGes, produgdes bibliograficas e outros docu-
mentos importantes referentes @ Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva através de encontros presenciais ou pelo Google Meet;

« Desenvolver estudos em grupo com professores, equipe pedagogica
e gestora e os profissionais da equipe multiprofissional sobre tra-
balho colaborativo (Consultoria Colaborativa) e praticas escolares
que podem ser desenvolvidas na escola, voltadas ao auxilio de alu-
nos com necessidades especificas de aprendizagem e Atendimento
Educacional Especializado (AEE);

e Oferecer palestras elaboradas pela equipe multiprofissional para

a equipe docente da rede escolar do municipio (com certificagao)
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para formacao e capacitacao profissional sobre Educagao Especial
e Inclusio Escolar;

Elaborar um protocolo de atendimento da equipe multiprofissional
para a rede escolar (por meio de documento oficial da Secretaria
de Educagdo) para conhecimento dos professores, equipes peda-
gogica e diretiva, familiares e alunos, informando sobre a fun¢ao
da equipe, suas atribuicGes e possibilidades de atuacao;

Oferecer palestras para as familias dos alunos e comunidade escolar
sobre Educacdo Especial e inclusdo educacional, buscando integrar
escola e familias e oferecer conhecimentos sobre o tema para auxi-
liar na superagdo de preconceitos e exclusao;

Desenvolver a¢des de monitoramento das politicas publicas de edu-
cagdo inclusiva do municipio através da equipe multiprofissional;
Realizar observag¢oes e propor encaminhamentos para atendimen-
tos individualizados dos alunos, quando necessario;

Auxiliar os profissionais da escola com propostas de metodologias e
no planejamento curricular para todos os alunos que necessitam de
atendimento especializado ou que apresentem alguma necessidade
especifica de aprendizagem e de adaptagao escolar;

Desenvolver atividades com os alunos, como palestras e atividades
de formagao sobre inclusdo escolar, respeito as diferencas e direitos
sociais e educacionais, como forma de incentivar uma educacido
mais acolhedora e inclusiva.

Tais contribui¢des estao voltadas, principalmente, para intervengdes

institucionais no ambiente escolar, sem deixar de atender as demandas

relacionadas a observacio, identificacio e encaminhamento de estu-

dantes que necessitam de atendimento individualizado, por meio de

acOes intersetoriais envolvendo satde e assisténcia social, conforme

apontam Silva e Mendes (2021).

Nesse contexto, torna-se fundamental que a gestao escolar ofereca

condicdes para a formagéo e o fortalecimento das equipes multiprofis-

sionais, garantindo espacos de estudo, discussao, formagao continuada



81

e planejamento coletivo. Afinal, ndo basta reunir especialistas em um
mesmo ambiente; é necessario construir um trabalho articulado,
colaborativo e fundamentado na integrac¢ao de diferentes saberes
e experiéncias.

Assim, as equipes multiprofissionais contribuem para a consolida¢io
de uma escola mais inclusiva, capaz de atender, de forma mais efetiva,

as especificidades e necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Consideracoes Finais

O presente estudo teve como objetivo analisar a atua¢do da equipe
multiprofissional na rede publica de ensino e suas contribui¢des para
o processo de inclusdo escolar no municipio de Presidente Castelo
Branco-PR. A partir da analise bibliografica, documental e das reflexdes
oriundas da experiéncia profissional no contexto escolar, foi possivel
compreender que o trabalho colaborativo entre profissionais da edu-
cagao, psicologia, assisténcia social, fonoaudiologia e psicopedagogia
constitui importante estratégia para fortalecer praticas inclusivas e
ampliar as possibilidades de aprendizagem dos estudantes.

Os principais achados evidenciam que a atuagao das equipes multi-
profissionais pode contribuir significativamente para o planejamento
pedagogico inclusivo, para a orienta¢do as familias, para a mediagao de
conflitos, para o enfrentamento de situa¢des de exclusio escolar e para
a construcao de ac¢Oes intersetoriais entre educacao, saide e assisténcia
social. Também se destacou a relevancia da Lei n® 13.935/2019 como
marco legal para a inser¢ao de profissionais da Psicologia e do Servi¢o
Social nas redes publicas de ensino.

Entretanto, o estudo também revelou limites importantes relacio-
nados a efetivacao dessas politicas publicas, especialmente no que se
refere a contrata¢io insuficiente de profissionais, a precariza¢ao dos
vinculos de trabalho e a auséncia de diretrizes mais consolidadas para

a atuagao colaborativa das equipes multiprofissionais nas escolas.
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Por tratar-se de uma pesquisa de carater bibliografico, documen-
tal e reflexivo, centrada na realidade de um municipio especifico, os
resultados ndo podem ser generalizados para outros contextos edu-
cacionais. Assim, torna-se necessaria a realizacio de novos estudos
empiricos que investiguem a atuagao das equipes multiprofissionais
em diferentes redes de ensino, bem como os impactos concretos dessas
acOes no desenvolvimento dos estudantes, na formac¢iao docente e na
consolida¢ao de politicas publicas inclusivas.

Conclui-se que a inclusdo escolar demanda ag¢6es coletivas, perma-
nentes e intersetoriais, sendo a equipe multiprofissional um importante
instrumento para a promoc¢ao de uma educa¢io mais acessivel, humana

e comprometida com o direito de aprendizagem de todos os estudantes.
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CAPITULO 5

O DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM COMO ESTRATEGIA
DE INCLUSAO: PRATICAS,
BARREIRAS E POTENCIALIDADES

FLAVIA FERREIRA AMORIM DE SOUSA SEABRA
JOSE ARCIZIO CORTELETTI
VIVIANE GISLAINE CAETANO
GIZELI APARECIDA RIBEIRO DE ALENCAR

Introducao

A construg¢ao de uma educagao verdadeiramente inclusiva exige mais
do que boas inten¢des: demanda praticas pedagogicas fundamenta-
das na cooperacao, na fraternidade e no reconhecimento do valor das
diferencas. Conforme argumenta Mantoan (2003, p. 9), “a perspectiva
de se formar uma nova gerag¢ao dentro de um projeto educacional
inclusivo é fruto do exercicio diario da cooperagio e da fraternidade, do
reconhecimento e do valor das diferencas, o que ndo exclui a intera¢ao
com o universo do conhecimento em suas diferentes areas”.

Tal afirmacao refor¢a a compreensao de que inclusao nio se res-
tringe a presenca fisica dos estudantes nos espacos escolares, mas
pressupde a ressignificagdo das praticas pedagdgicas, orientadas por
principios éticos e pelo reconhecimento da diversidade como aspecto

estruturante do processo de ensino e aprendizagem.
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Nos contextos educacionais contemporaneos, caracterizados por
crescente diversidade cultural, social, cognitiva e fisica, torna-se impera-
tivo repensar estratégias pedagdgicas capazes de acolher a pluralidade
dos sujeitos em sala de aula. Nesse cenario, o Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA) configura-se como um framework tedrico e
pratico voltado a promoc¢io de ambientes educacionais mais inclusivos,
acessiveis e equitativos.

Inspirado nos pressupostos do desenho universal na arquitetura,
o DUA estabelece diretrizes que visam a flexibiliza¢ao curricular e a
diversifica¢do de métodos didaticos, reconhecendo a multiplicidade de
perfis estudantis e de formas de aprender. Trata-se, portanto, de uma
abordagem que desloca o foco da adequagio do estudante ao ensino
para a adequagio do ensino ao estudante.

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma introdugao concei-
tual ao DUA, discutir seus principais beneficios e limita¢Ges e sugerir
caminhos para sua implementac¢ao na pratica docente. Busca-se, assim,
contribuir para o debate critico acerca do papel da escola frente aos
desafios da inclusao educacional, em especial considerando a ainda
incipiente incorpora¢do do DUA nas escolas, sobretudo nas instituigoes

situadas no interior do estado do Amazonas.

Entre o chdo da escola e o ensino inclusivo: contribuicoes do
desenho universal para a aprendizagem

A construg¢io de uma educagio comprometida com a equidade e com
o reconhecimento da diversidade humana demanda o questionamento
de modelos pedag6gicos marcados por processos de exclusao que
se manifestam tanto no desconhecimento dos direitos educacionais
quanto na ado¢ao de metodologias dissociadas da realidade vivenciada
no cotidiano escolar.

Nesse contexto, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

configura-se como uma abordagem teérico-metodolégica que tensiona
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a logica homogeneizadora ainda presente em muitas praticas docentes,
ao propor um paradigma de ensino orientado para a diversidade de
sujeitos e de modos de aprender. Conforme destaca Zerbato (2018, p.
53), o DUA:

Pouco conhecido ainda no Brasil, a proposta de ensino baseada no
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é uma ferramenta
que visa a acessibilidade ao conhecimento por todos os alunos, uma
vez que pressupde que todos os individuos sao diferentes e possuem
estilos e maneiras variadas de aprender.

A citagao evidencia a importancia de um modelo pedagdgico que
reconheca e valorize as diferencas como ponto de partida para a cons-
tru¢ao de praticas educacionais verdadeiramente democraticas. Nesse
sentido, o reconhecimento das diferencas ndo é entendido como con-
cessdo, mas como principio estruturante do planejamento docente
e da organizac¢ao do curriculo. Ao mesmo tempo, ressalta o carater
ainda incipiente da ado¢ao do DUA no contexto educacional brasileiro,
indicando um descompasso entre o avango teérico internacional e a
implementagao pratica nacional.

A origem do conceito de desenho universal' remonta a década de
1960, quando um grupo de arquitetos, liderado por Ronald Mace, pro-
blematizou como seus projetos poderiam atender ao maior niumero
possivel de pessoas, sem a necessidade de adapta¢des posteriores. Uma
das inquieta¢des centrais do grupo dizia respeito as interferéncias
visuais e funcionais que surgiam a partir de modifica¢des improvisa-
das, realizadas ap6s a conclusio das construgées, comprometendo sua
estética e funcionalidade.

A indagacao que orientava esses profissionais era: como conceber

projetos, desde a origem, que atendam ao maior nimero possivel de

1. AsinformagGes estdo disponiveis em: DIVERSA. O que é e como surgiu o DUA. Sdo Paulo:
Instituto Rodrigo Mendes, 2023. Disponivel em: https:/ /diversa.org.br/noticias/o-que-e-e-co-

mo-surgiu-o-dua/. Acesso em: 9 jun. 2025.
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pessoas? E, nesse sentido, que posteriormente dialoga com o campo
educacional, a partir do DUA, um planejamento educacional siste-
maticamente orientado para a diversidade, e ndao como uma medida
compensatéria frente a exclusdo. E o que enfatizam Zerbato e Mendes
(2021) no artigo O desenho universal para a aprendizagem na formagdo de
professores: da investigacdo ds prdticas inclusivas. Esse entendimento é

reiterado por Zerbato e Mendes (2021, p. 4), ao argumentarem que:

Na perspectiva da Educagdo Especial, que historicamente buscou res-
ponder ao processo de ensino para pequenos grupos e focado nas neces-
sidades diferenciadas baseadas no déficit, o desafio tem sido desenvolver
abordagens pedagdgicas mais universais, que melhorem o ensino na classe

comum para todos (Zerbato; Mendes, 2021, p. 4).

As autoras destacam a importancia de que o planejamento consi-
dere, desde o inicio, a heterogeneidade dos estudantes. Trata-se de uma
perspectiva que nao se restringe a adaptagao posterior, mas que propoe
a antecipag¢do das necessidades por meio da elaboracao de estratégias
inclusivas ja no momento da concep¢ao dos projetos pedagdgicos.

No inicio da década de 1990, o Center for Applied Special Technology
(CAST), organizag¢do norte-americana voltada para pesquisa em tecno-
logias educacionais inclusivas, iniciou investiga¢oes e desenvolvimentos
voltados a formulagao dos principios e das praticas do DUA. A partir
desse movimento inicial liderado pelo CAST, o DUA consolidou-se
como uma abordagem que busca garantir a equidade no acesso ao
curriculo por meio da diversificagdo de métodos, estratégias e recursos
pedagdgicos. Com o avango das discussoes e a ampliagdo do debate
sobre inclusdo, os principios do DUA passaram gradativamente a aden-
trar o contexto educacional. Nessa perspectiva, Sebastian-Heredero
(2022, p. 735) destaca que:

A educagio deveria ajudar a passar de aprendiz em desenvolvimento

a avancado: pessoas que querem aprender, que sabem como fazé-lo
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estrategicamente e que, desde um estilo proprio altamente flexivel e per-
sonalizado, estio bem-preparadas para a aprendizagem ao longo da vida.
O DUA ajuda os educadores a alcangar esse objetivo, proporcionando uma

referéncia para entender como criar curriculos que atendam as necessi-

dades de todos os estudantes desde o primeiro momento.

Ao abordar o papel do DUA como referéncia para a inclusao, Sebas-
tian-Heredero (2022) o apresenta como um instrumento tedrico e pratico
que orienta os educadores na construgao de curriculos acessiveis desde o
inicio. A proposta do autor (2022) é centrada na ideia de que a educa¢io
deve permitir que os estudantes avancem de aprendizes em desenvolvi-
mento para aprendizes estratégicos e autdbnomos. Para isso, é necessario
planejar, desde o inicio, estratégias pedagdgicas que considerem a diversi-
dade presente em sala de aula, superando a logica da adaptagdo continua
e das reformulagdes posteriores. Apresentam-se os sete principios que

sustentam essa proposta, sintetizados no quadro a seguir:

Quadro 1 - Sintese do Desenho Universal.

PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL

Fonte: Elaboracado dos autores, com base no CAST (2018).
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Esta sintese visual facilita a compreensao dos principios que funda-
mentam o Desenho Universal para a Aprendizagem, destacando sua
fun¢do como orientadores para a constru¢ao de praticas pedagogicas
inclusivas, que considerem a diversidade dos estudantes, desde as eta-
pas iniciais do planejamento educacional. A luz das reflexées de Bock,
Gesser e Nuernberg (2020), 0 DUA ¢é compreendido como uma atitude
de cuidado que visa a promogao do direito a aprendizagem de todos.

Nesse sentido, os autores ressaltam que o DUA se configura:

[...] como um principio do cuidado na pratica docente, o qual pode con-
tribuir para a efetivagdo de processos educativos inclusivos em todos os
niveis de ensino e promover direitos humanos ao romper com praticas
monocéntricas e curriculos capacitistas que hierarquizam os modos de

se relacionar com o conhecimento nos espagos formais de aprendizagem

(Bock; Gesser; Nuernberg, 2020, p. 364).

Os autores (2020) enfatizam o cuidado como um principio orienta-
dor, capaz de romper com praticas monocéntricas e curriculos capa-
citistas que, ao longo do tempo, excluiram sujeitos dos processos de
aprendizagem. Ao assumir o cuidado como um principio ético-politico,
os educadores se posicionam contra a homogeneizagao das experién-
cias escolares e a favor de um curriculo que respeite diferentes ritmos,
necessidades e particularidades dos sujeitos do processo escolar.

Os trés ultimos principios do DUA, quando transpostos para o
campo educacional, dizem respeito a criagao de ambientes de apren-
dizagem acessiveis, seguros e acolhedores para todos os estudantes. No
contexto pedagdgico, isso implica em minimizar os riscos de exclusao
e as barreiras ao aprendizado, acolhendo erros como parte do processo
e oferecendo suporte constante para que os estudantes possam tentar,
errar e aprender sem medo.

Além disso, esses principios envolvem a flexibiliza¢ao dos recur-

sos, estratégias e formas de avaliacao, de modo que todos possam
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interagir, manipular e se expressar de acordo com suas possibilidades
e maneiras de aprender. O uso eficiente dos recursos pedagdgicos deve
considerar a situa¢do de aceitagdo cognitiva e emocional, reduzindo
barreiras desnecessarias a compreensao e a interagdo com os conteudos,
promovendo deste modo um ambiente de aprendizagem muito mais
respeitoso e inclusivo.

Da mesma forma, garantir que a informacao seja perceptivel e
comunicada de forma eficaz envolve apresentar os contetidos por meio
de multiplos formatos — como textos, imagens, videos, recursos sono-
ros, ou tateis — para que cada estudante possa acessar o conhecimento
da forma que melhor se adequa as suas necessidades. Ao considerar
essas dimensoes, o DUA contribui para o desenvolvimento de ambien-
tes pedagodgicos mais inclusivos, em que todos possam participar de
maneira ativa e confiante.

Nesse momento, considera-se fundamental destacar o papel cen-
tral do professor no processo de construgao de praticas pedagogicas
inclusivas. Ao discutir as possibilidades oferecidas pelo DUA, torna-
-se evidente que a efetividade de sua aplicacao ainda depende, em
grande medida, das concepgdes, atitudes e expectativas dos docentes
frente a diversidade, uma vez que sdo esses profissionais que planejam
e conduzem o ensino. Como destacam Vieira e Omote (2021, p. 745),
“os professores representam a peca principal no processo de educagao
escolar” e constroem conhecimento sobre o mundo e sobre as pessoas,
com base em suas experiéncias e interag¢oes, o que se reflete nas praticas
que adotam em sala de aula.

Conforme os autores (2021), o conhecimento construido pelos pro-
fessores, a partir de suas experiéncias de vida, gera concepg¢oes, cren-
cas e expectativas que podem tanto favorecer quanto limitar praticas
pedagdgicas inclusivas. Esse entendimento reforca a importancia de
politicas de formacao inicial e continuada que promovam o desenvol-
vimento de praticas educativas mais equitativas e comprometidas com

a valorizagio das diferencas.
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Diante do exposto, é possivel afirmar que o Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), representa uma abordagem pedagégica funda-
mental para a promogao da acessibilidade e da cidadania educacional.
Ao considerar diferentes estilos de aprendizagem, preferéncias e capaci-
dades individuais, o DUA propde a flexibiliza¢ao de estratégias, recursos
e formas de apresenta¢io dos conteuidos, garantindo a acessibilidade e
a participa¢ao de todos os estudantes. Quando as condi¢des de ensino
permitem que todos aprendam de maneira equitativa, o planejamento
pedagdgico assume, de fato, um carater inclusivo.

Importa destacar que o DUA ndo tem como objetivo suprimir a
necessidade das tecnologias assistivas, em casos especificos, de pessoas
com deficiéncia, mas reduzir suas necessidades como uma tnica via de
acesso ao ensino. Com isso, reafirma-se que o DUA constitui um aliado
estratégico na constru¢ao de praticas pedagodgicas acessiveis a todos,
com ou sem deficiéncia, contribuindo para a efetiva¢ao do direito a

educacao em uma sociedade que valoriza a diversidade e a incluséo.

O DUA no contexto amazdnico: tensdes, rupturas e
enfrentamentos a logica da exclusdo escolar

A educacao, enquanto direito social assegurado pela Constitui¢ao da
Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988), deve ser promovida com
a colaboracgao da sociedade, tendo como horizonte o pleno desenvol-
vimento da pessoa, sua formacao cidada e qualificacdo para o trabalho.
No entanto, garantir esse direito em um pais marcado por desigual-
dades histéricas exige mais do que universalizar o acesso: é preciso
assegurar condi¢Oes reais de permanéncia, aprendizagem e participagao
de todos os estudantes, reconhecendo suas singularidades.

Nesse contexto, pensar a educa¢ao como travessia coletiva e inclu-
siva — com énfase em territorios como a Amazonia, permeada de desa-
fios que sdo amplificados pelas distancias geograficas, desigualdades

sociais e invisibiliza¢do cultural — exige remar contra as correntes da
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exclusdo. E nesse movimento que o Desenho Universal para a Apren-
dizagem (DUA) se apresenta como um ‘vento do norte’, orientando
praticas que respeitam a diversidade dos modos de aprender e ser. Ao
ser introduzido e apresentado na dinamica da sala de aula, o DUA
rompe, ainda que gradualmente, com a légica tradicional do ensino
homogéneo, ao propor praticas pedagdgicas mais sensiveis as especifi-
cidades dos contextos locais e das trajetérias individuais dos estudantes.

Remar contra a corrente da exclusdao educacional tem sido um desa-
fio constante no cenario amazonico, onde as praticas pedagogicas ainda
carecem de abordagens inclusivas e equitativas. A proposta do Desenho
Universal para a Aprendizagem surge, nesse contexto, Como um cami-
nho promissor, embora ainda incipiente nas salas de aula da regiao. O
conhecimento sobre o DUA tem chegado de forma gradual aos educa-
dores, principalmente por meio de curso de formacao continuada ou
em espacos de formagdo inicial e p6s-graduagao, como é o caso desta
experiéncia vivenciada no ambito do mestrado em Educagao Inclusiva.

O conhecimento e a apropria¢ao conceitual dos principios do DUA
tém contribuido significativamente para a amplia¢ao do olhar docente
sobre o processo educativo, ao destacar novas possibilidades pedagogi-
cas que reconhecem e valorizam a diversidade dos estudantes. Como
ressaltam Valle e Connor (apud Bock; Gesser; Nuemberg, 2020, p.
368), o que ainda se mostra ausente é “a compreensdo fundamental
da inclusao como equidade educacional”, perspectiva que nao implica
concessoes indevidas, mas na promogao de um sistema de ensino que
garanta oportunidades equivalentes a todos os estudantes, diferen-
ciando-se sempre que necessario para assegurar a plena participagao.
O simples ‘chegar até nds”, nesse cenario, representa uma conquista

inestimavel diante das inimeras adversidades enfrentadas.

2. O simples ‘chegar até nés’ — nesse contexto, evidencia-se que o simples ato de “chegar até
noés” ja se configura, por si s6, como um avango significativo, sobretudo quando consideradas
varias barreiras, especialmente na regido amazonica.
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No estudo Educagao e Sociedade na Amazonia, Violeta Refkalefsky
Loureiro (2007) analisa a transformacio dos sistemas educacionais
amazonicos nas ultimas seis décadas. A autora (2007) destaca que, ini-
cialmente, o ensino oferecido era limitado ao curso primario de quatro
anos, focado nas habilidades de leitura, escrita e calculo. Somente a par-
tir dos anos 1970 e 1980, com a urbaniza¢do e o aumento da demanda
escolar, surge um forte crescimento das matriculas. Ainda assim,
persistem profundas desigualdades regionais entre a escola publica
e a privada, refletidas nos indicadores educacionais, que denunciam
uma realidade de exclusao social quando a educagio de qualidade nao
¢ garantida.

A educac¢do na Amazoénia, conforme menciona Loureiro (2007),
em diversos momentos historicos, deixou de cumprir seu papel eman-
cipador e passou a reproduzir légicas de exclusdo social, sobretudo
em funcio da auséncia de politicas educacionais planejadas especifi-
camente para as singularidades socioculturais e territoriais da regido,

entre outros fatores estruturais.

Importante, a meu ver, é que, se bem que a Amazonia seja uma regido
com conhecidas e reconhecidas peculiaridades, no que concerne a sua
natureza impar de verdes e 4guas, as longas distancias a percorrer, as chu-
vas sazonais e outras mais, ndo tem havido até hoje, programas federais
especificamente destinados a ela, com recursos e caracteristicas que lhe
sejam proprios. E assim, em meio a uma magnifica natureza, que impde
dificuldades de igual monta, governantes e habitantes vém abrindo cami-
nhos, em meio a dificuldades e caréncias, para criancas e jovens estuda-
rem, da forma como eles podem oferecer a eles e da forma como estes

conseguem aproveitar as oportunidades que se lhe apresentam (Loureiro,

2007, p. 35).

A andlise de Loureiro (2007) torna visivel uma contradi¢io estru-
tural: embora a Amazdnia possua caracteristicas geograficas e socio-

culturais singulares, que exigiram politicas publicas educacionais
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contextualizadas, observa-se uma notavel auséncia de programas
federais especificos para a regido. Essa omissdao perpetua uma logica
de homogeneizag¢do das politicas educacionais, desconsiderando as rea-
lidades locais e invisibilizando comunidades ribeirinhas, quilombolas,
indigenas, mulheres e criangas, comprometendo, assim, a equidade no
acesso, na permanéncia e na qualidade do ensino.

Complementando essa analise, cabe destacar que os estudos da pro-
fessora Monica Dias de Aratijo, em sua disserta¢do intitulada Tessituras
da Inclusdo na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de Altamira-Pard
(2013), contribuem significativamente para a compreensao dos desa-
fios e das praticas inclusivas no contexto amazonico. A autora (2013)
sinaliza para a complexidade das dinamicas de inclusdo em ambientes
educativos marcados por uma série de desigualdades sociais e culturais.
De acordo com Aratjo (2013, p. 45), “o paradigma da inclusdo ‘abre
novos horizontes’ quando se institucionalizada por meio das politi-
cas publicas. Contudo, cabe a n6s nos envolvermos neste processo,
contribuindo com as mudangas necessarias para implanta-las” (grifo
da aurora).

Essa reflexdo dialoga diretamente com os fundamentos do DUA,
em que estabelece que a inclusdo nao pode se limitar a formaliza¢io
em documentos oficiais, mas exige o envolvimento ativo dos sujeitos
escolares na criacdo de ambientes acessiveis, equitativos e mais plu-
rais na realidade local. Assim, os ‘novos horizontes’ mencionados por
Aratjo (2013) encontram no Desenho Universal para a Aprendizagem
uma vertente metodologica ativa, capaz de promover a reducao dos
processos de exclusao e ampliar o acesso de grupos historicamente
marginalizados aos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, compreende-se que o processo educacional, por si
so, apresenta desafios consideraveis, os quais se intensificam quando
se trata da efetivagdo da inclusdo escolar. Torna-se inquestionavel, por-
tanto, reconhecer que os estudantes sdo sujeitos sociais singulares, com

direito a uma formacio que lhes permita no apenas o desenvolvimento
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cognitivo, mas também a inser¢ao critica e participativa em uma socie-
dade democratica e plural.

Por meio de uma breve investigacao em bases de dados e fontes
disponiveis na internet, direcionada a realidade da Amazonia, iden-
tificou-se o estudo de Luz, Sousa e Silva (2024), o qual analisa as
potencialidades e os desafios da implementagdo do DUA no contexto
amazonico, especialmente no Amapa. Os autores (2024) argumentam
que, em regides marcadas por profundas desigualdades sociais e limi-
tacOes estruturais, como € o caso de parte do Amapa, as estratégias
preconizadas pelo DUA podem atuar como instrumento de resistén-
cia pedagogica frente as opressdes que ainda comprometem o direito
a educagdo. Essa perspectiva sera aprofundada no excerto a seguir,

extraido do referido artigo.

A implementa¢do do DUA neste contexto especifico mostrou como é
possivel adaptar o ensino para atender as necessidades de todos os alunos,
reconhecendo suas habilidades individuais e promovendo uma educagio
mais equitativa. Os resultados desta experiéncia pedagdgica evidenciaram
a eficacia do uso de materiais adaptados e estratégias de ensino inclusivas
no apoio ao aprendizado de alunos com deficiéncia auditiva. Os alunos
demonstraram um melhor entendimento dos conceitos matematicos
abordados, além de maior engajamento e interesse pelas atividades desen-
volvidas. Este sucesso sublinha a importancia de adotar praticas de ensino
flexiveis e adaptativas, que possam responder as diversas necessidades de

aprendizagem presentes em uma sala de aula (Luz; Sousa; Silva, 2024, p. 9).

Com base nesse estudo, é possivel perceber de forma clara os
impactos positivos da aplicagdo do DUA em um contexto educacional
desafiador como o da Amazonia Amapaense. A experiéncia descrita
confirma que praticas flexiveis, centradas nas necessidades dos alunos,
sdo fundamentais para a efetivagdo de uma educacao acessivel. Trata-se
de um exemplo concreto da eficiéncia do DUA quando implementado

com intencionalidade e sensibilidade ao contetido sociocultural.
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Os principios orientadores do DUA — engajamento, representagao,
acdo e expressdo — revelam a complexidade e, a0 mesmo tempo, a
poténcia do fazer pedagdgico comprometido com a equidade. Assim,
¢ urgente abandonar concep¢oes e modelos engessados de ensino que
desconsideram a diversidade dos sujeitos — sejam eles estudantes ou
professores — bem como as especificidades das realidades locais. S6
assim sera possivel garantir praticas pedagdgicas conectadas as prefe-

réncias e necessidades reais dos aprendizes.

Percurso Metodolégico

Este estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e analitica, orientada pela compreensio interpretativa
dos fendmenos educacionais relacionados a inclusdo e ao Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA). A pesquisa qualitativa, segundo
Minayo (2001, p. 21), “trabalha com o universo de significados, moti-
vos, aspiragOes, crengas, valores e atitudes”, permitindo compreender
dimensdes que nao podem ser reduzidas a dados quantitativos.

A pesquisa bibliografica foi realizada a partir do levantamento e
analise de produgbes cientificas nacionais e internacionais que discutem
o DUA, a educagio inclusiva e as praticas pedagdgicas voltadas a diver-
sidade. Neste sentido, foram considerados livros, artigos cientificos,
disserta¢des e teses, com destaque para as diretrizes propostas pelo
Center for Applied Special Technology (CAST, 2018), referéncia principal
da sistematiza¢do dos principios do DUA.

O processo de analise dos dados ocorreu por meio de leitura explo-
ratoéria, seletiva e interpretativa de obras, buscando categorias tedricas
relacionadas aos principios do DUA - engajamento, representac¢io e
acao/expressdao, bem como suas potencialidades e limita¢des no con-
texto escolar.

Além disso, a pesquisa incorporou uma perspectiva contextual, arti-

culando os fundamentos do DUA com as especificidades do cenario
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educacional amazoénico, marcado por desigualdades estruturais, diver-
sidade sociocultural e limita¢des de infraestrutura. Assim, essa articu-
lagdo possibilitou problematizar a aplicabilidade do DUA em contextos
adversos, destacando a necessidade de adapta¢io das estratégias peda-

gogicas as realidades locais.

Resultados e discussio

A analise teorica realizada neste estudo evidencia que o Desenho Uni-
versal para a Aprendizagem (DUA) se configura como uma abordagem
potente para a promogao da inclusdo educacional, especialmente por
propor a supera¢ido de modelos pedagoégicos homogéneos e exclu-
dentes. Ao articular principios como engajamento, representagao e
acdo/expressao, o DUA amplia as possibilidades de acesso, participac¢do
e aprendizagem.

Os resultados indicam que a implementag¢ao do DUA contribui para
a mitigacdo de barreiras curriculares, beneficiando nio apenas estudan-
tes publico da educagdo especial, mas toda a turma heterogénea. Tal
constata¢do desloca o foco da adaptagao individual para a reorganizagao
do ensino. Assim, ao propor multiplas formas de acesso ao conheci-
mento, o DUA contribui para a redug¢io de obstaculos pedagogicos
historicamente naturalizados na escola.

Por conseguinte, os resultados evidenciam que o DUA promove
maior motivag¢do e autonomia discente ao oferecer multiplas formas
de engajamento. Ao considerar os interesses, preferéncias e contextos
dos estudantes, o modelo favorece a participa¢do ativa no processo de
aprendizagem. Essa abordagem dialoga com a compreensao de que a
aprendizagem significativa ocorre quando os estudantes se reconhecem
no processo educativo, estabelecendo relagdes entre os contetdos e
suas experiéncias de vida.

Contudo, a analise também revela que a efetividade do DUA esta
diretamente condicionada a adapta¢ao dos materiais e as estratégias
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pedagogicas das especificidades dos contextos em que é implementado.
Como ¢ o caso da realidade amazonica, marcada por desigualdades
estruturais e desafios geograficos, a implementa¢ao do DUA pode ser
eficaz quando ha sensibilidade as condi¢6es locais, especialmente por
meio do uso de materiais adaptados e estratégias flexiveis.

Diante desses ponderamentos, compreende-se que o DUA repre-
senta um avango significativo na construgao de praticas pedagogicas
inclusivas, porém nao representa uma solu¢io pronta, mas uma aborda-
gem que precisa ser apropriada e ressignificada conforme as realidades
educacionais. Sua poténcia reside, justamente, na flexibilidade e na
capacidade de dialogar com diferentes contextos, promovendo uma

educagdo mais equitativa, acessivel e comprometida com a diversidade.

Consideracoes Finais

Ao refletirmos sobre o chio da escola e suas intersec¢des com o ensino
inclusivo, o presente trabalho procurou evidenciar como o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) tem se constituido em uma
importante ferramenta para romper com praticas homogeéneas, segre-
gadoras e exclusivistas ainda tdo presentes na realidade escolar brasi-
leira. A proposta do DUA, ao reconhecer a diversidade como ponto
de partida e ndo como exce¢ao, revela-se como um caminho viavel e
impactante para a constru¢ao de cendrios educativos mais abertos a
participagao e sensiveis as diferencas.

No contexto amazonico, os desafios se intensificam. A complexidade
territorial, as movimenta¢des humanas, a precariedade de infraestru-
tura e a caréncia de politicas publicas mais efetivas fazem com que os
passos rumo a inclusao plena ainda sejam lentos. Contudo, as expe-
riéncias, por vezes isoladas, de educadores comprometidos com o fazer
inclusivo indicam que héa caminhos possiveis e desejaveis, ainda que

marcados por tensoes e limites.
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Como afirma Mantoan (2003, p. 9), “estamos todos no mesmo barco
e temos de assumir o comando e escolher a rota que mais diretamente
nos pode levar ao que pretendemos. Essa escolha nao ¢é solitaria e s6
vai valer se somarmos nossas forcas as de outros colegas, pais, edu-
cadores em geral, que estdo cientes de que as solugdes coletivas sdo
as mais acertadas e eficientes”. A autora (2003) sustenta, assim, que
a inclusdao nao é um caminho solitario, mas um percurso que requer
dialogo, cooperagio e engajamento coletivo.

Assim, mais do que um ‘problema’ a ser enfrentado por poucos, a
inclusdo precisa ser assumida como uma preocupagao coletiva e uma
responsabilidade do Estado. E urgente que politicas publicas sejam
pensadas a partir do sujeito que aprende — sujeito esse que vé na edu-
cagdo uma via para o reconhecimento de sua dignidade, autonomia e
direito a vida. O DUA, nesse percurso, nao ¢ uma solu¢io pronta, mas
uma chave que pode abrir portas para praticas mais humanas, justas

e emancipadoras.
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CAPITULO 6

A COMPREENSAO DA AREA COMO
GRANDEZA POR ESTUDANTES
SURDOS EM UMA ATIVIDADE
MEDIADA PELO SOFTWARE DE
GEOMETRIA ATELIER MAGNITUDE

ANDERSON DOUGLAS PEREIRA RODRIGUES DA SILVA
ERNANI MARTINS DOS SANTOS
JOSE CICERO DOS SANTOS

Introducao

O ensino do conceito de drea como grandeza geométrica tem sido
amplamente discutido no campo da Educa¢do Matematica nas ulti-
mas décadas (Ferreira, 2010, Silva, 2016, 2019, Silva; Santos; Santos,
2025), tanto em razdo de sua presenc¢a nos documentos curriculares
(Brasil, 2018) quanto pela importancia de suas aplicagdes em diferentes
situacoes do cotidiano (Silva, J.; Silva, V;; Silva, A., 2024). Apesar disso,
pesquisas evidenciam que muitos estudantes apresentam dificuldades
persistentes relacionadas a compreensao desse conceito, sobretudo
pela recorrente confusao entre area e perimetro, area e figura, ou ainda
entre area e medida de area (Silva, 2016, Silva, 2019).

Nesse contexto, estudos recentes desenvolvidos no cenario nacional
tém buscado compreender tais dificuldades e, a0 mesmo tempo, propor

alternativas metodolégicas que favorecam a aprendizagem do conceito
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de area. Entre essas propostas, destacam-se investigacdes que utilizaram
softwares como o Apprenti Géométre 2 e o Magnitude Studium (Silva,
2019; Silva; Silva; Carmo, 2024), cujos resultados apontam contribui-
¢Oes significativas para a constru¢do de conhecimentos geométricos.
Contudo, grande parte dessas pesquisas foi realizada com estudantes
ouvintes, o que evidencia uma lacuna no que se refere as especificidades
dos estudantes surdos, especialmente diante das barreiras linguisticas e
pedagogicas que podem interferir na aprendizagem matematica desse
publico (Soares; Sales, 2018, Borges; Nogueira, 2021).

Diante dessa problematica, o presente estudo teve como objetivo
analisar o desempenho de estudantes surdos do 6° ano do Ensino Fun-
damental, com idades entre 10 e 14 anos, na resolucdo de uma tarefa
de comparacao de areas de figuras planas mediada pelo software de
geometria Atelier Magnitude (AM). Além disso, buscou-se investigar em
que medida esse recurso digital contribuiu para o desenvolvimento da
atividade, considerando suas potencialidades e limitagbes enquanto

ferramenta pedagdgica acessivel.

Referencial Tedrico

Conforme discutido na introdug¢io, as dificuldades relacionadas a
aprendizagem do conceito de area de figuras planas permanecem
presentes entre estudantes da Educag¢dao Basica brasileira. Entre os
equivocos mais recorrentes identificados na literatura, destacam-se
a confusdo entre area e perimetro; a dificuldade em reconhecer que
figuras de formatos distintos podem possuir a mesma area; a com-
preensdo da drea como a propria figura, e ndo como um atributo
associado a ela; a crenca de que a decomposi¢ao e recomposi¢ao de
uma figura alteram necessariamente sua area; além da ideia de que
figuras com areas iguais devem possuir também perimetros iguais.
Somam-se a esses aspectos dificuldades relacionadas ao uso inade-
quado de férmulas, como no calculo da area de paralelogramos nao
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retangulos a partir do produto entre os comprimentos dos lados,
bem como a confusio entre a area e sua medida, entendida como
um numero real positivo (Silva, 2016, 2019; Silva, J.; Silva, V,; Silva,
A., 2024; Silva; Santos; Santos, 2025).

Essas pesquisas utilizam como base os estudos de duas pesquisa-
doras francesas, Douady e Perrin-Glorian (1989), que, nos anos 1980,
realizaram investiga¢Ges com estudantes franceses e ja haviam identi-
ficado tais erros e entraves em suas aprendizagens.

Para Ferreira e Bellemain (2013), o modelo explicativo para as difi-
culdades de aprendizagem em area, inicialmente proposto por Douady
e Perrin-Glorian (1989) e posteriormente adotado por Baltar (1996),
fundamenta-se na organizac¢ao das concep¢oes dos alunos em dois
polos: o geométrico e o numérico. As concep¢des geométricas carac-
terizam-se pela fusao entre a figura e a area; ou seja, para os estudantes
que mobilizam esse tipo de concepgao, a palavra “area” remete a pro-
pria figura, e ndo a um atributo que lhe é associado. No outro extremo,
situam-se as concep¢des numéricas, relacionadas a nogao de area e ao
aspecto do calculo, como evidenciado em respostas a problemas de
medida em que ndo se mencionam unidades ou em que sdo utilizadas
unidades inadequadas (Ferreira; Bellemain, 2013).

Douady e Perrin-Glorian (1989) destacam que os alunos alternam
entre uma concep¢ao geométrica e uma concep¢ao numérica de area,
podendo inclusive acionar ambas simultaneamente. No entanto, o
fazem sem estabelecer articula¢des significativas entre os aspectos geo-
métricos e numéricos na resolucao de problemas, o que contribui para a
persisténcia das dificuldades nesse campo. As autoras também apontam
que esse fendomeno se relaciona ao modelo de ensino predominante
nos niveis elementares da Franca, na década de 1980, marcado por uma
progressao didatica pautada na passagem rapida do ladrilhamento e
contagem de quadrados a introdug¢do de unidades convencionais e,
por fim, ao estabelecimento de féormulas de calculo de area (Douady;
Perrin-Glorian, 1989).
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A partir dessa constata¢ao, Douady e Perrin-Glorian defendem que
a aprendizagem do conceito de area deve considerar trés quadros dis-
tintos: o geométrico, o numérico e o das grandezas. Para as autoras,
um quadro ¢ constituido de objetos de um ramo da matematica, das
relagdes entre esses objetos, de suas formula¢des eventualmente diver-
sas e das imagens mentais que o sujeito associa, num dado momento,
a esses objetos e relacdes (Douady; Perrin-Glorian, 1989).

A concepgio e experimenta¢do de uma engenharia didatica reali-
zadas por essas pesquisadoras evidenciaram que a abordagem da area
como uma grandeza favorece a construc¢ao de relages entre conhe-
cimentos geométricos e numéricos na resolu¢do de problemas. Para
elas, a distin¢ao e, sobretudo, a articulac¢ao entre os trés quadros —
geométrico, numérico e das grandezas - constituem um caminho para
a construcio solida do conceito de area.

A partir dessa perspectiva, Baltar (1996) propde um conjunto de
situagdes que conferem sentido a area como grandeza, organizadas
em trés classes: comparacdo de areas, medida de areas e produciao de
superficies. Posteriormente, Ferreira (2010) amplia esse repertorio,
acrescentando a categoria de mudanga de unidade.

De acordo com Silva (2019), nas situa¢des de comparacao, busca-se
verificar se duas figuras pertencem a uma mesma classe de equivaléncia
(isto €, se possuem a mesma area) ou estabelecer relagdes de ordem
entre as areas de diferentes figuras. Nas situa¢des de medida, espera-se
obter um niimero acompanhado de uma unidade de area, destacan-
do-se a passagem da grandeza ao niimero a partir da escolha de uma
unidade. As situag¢Ges de produg¢io envolvem a construgao de figuras
que satisfacam determinadas condi¢bes, como desenhar em papel qua-
driculado uma figura de area 8 cm?, ou produzir um quadrado e um
retdngulo com a mesma area, ou ainda uma figura H com perimetro
igual ao de R. Ja nas situa¢des de mudanca de unidade, uma mesma

area ¢ expressa em diferentes unidades de medida.
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Neste estudo, buscamos identificar, a partir de uma tarefa de com-
paragdo de areas de figuras planas, os erros e dificuldades apresentados
por estudantes surdos, verificando a persisténcia das concepgbes geo-
meétrica e/ ou numeérica de area durante o uso do software de geometria
Atelier Magnitude, desenvolvido como recurso de apoio ao professor no

ensino de area e perimetro de figuras planas (Silva, 2019).

0 uso de recursos no ensino de area a estudante surdos

A inclusao de alunos surdos no ensino regular tem sido amplamente
debatida e investigada, com destaque para as estratégias pedagogicas
e os recursos didaticos utilizados (Oliveira; Quintanilha, 2020, Souza;
Nogueira, 2021). No caso da matematica, disciplina central no curriculo
escolar, os desafios tornam-se ainda mais evidentes em razio de sua
natureza abstrata e da predominancia de praticas de ensino baseadas
na oralidade e na escrita da lingua portuguesa. Pesquisas indicam a
necessidade de adapta¢des pedagdgicas que privilegiem recursos visuais
e tecnolégicos como forma de favorecer o ensino e a aprendizagem de
alunos surdos (Cappelin; Greca; Balbino, 2018, Oliveira; Quintanilha,
2020).

No ambito do ensino e da aprendizagem da area de figuras planas,
diferentes estudos tém evidenciado a relevancia de recursos didaticos
na promoc¢ao da compreensao desse conceito por alunos surdos. Oli-
veira et al. (2021) investigaram os desafios e as contribui¢des do uso
de Tecnologias Digitais no processo de deducdo da area, com foco
na inclusdo desses estudantes. Para tanto, elaboraram uma sequéncia
didatica aplicada em uma turma do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio, na modalidade Educacao de Jovens e Adultos, utilizando applets
do GeoGebra em lousa digital e tablets, disponibilizados aos alunos
durante a realizacdo das atividades. Os resultados mostraram que esses
recursos favoreceram a dedugao das areas do quadrado e do retangulo,

bem como de outras figuras, como paralelogramo, triangulo, trapézio
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e losango. Os autores concluiram que as ferramentas digitais, pelo seu
potencial visual, interativo e dindmico, configuram-se como estratégias
significativas para a aprendizagem de alunos com necessidades educa-
cionais especificas, em especial os estudantes surdos.

Em outra experiéncia, Gongalves (2021) desenvolveu um trabalho
com uma aluna surda do primeiro ano do Ensino Médio que apresen-
tava dificuldades na compreensdo do conceito e da aplicabilidade da
area de figuras planas elementares, como o quadrado. Nesse caso, ado-
tou-se o tangram como recurso pedagdgico central, visando favorecer
a construg¢do conceitual por meio da manipulagao concreta. A explo-
ra¢do do material possibilitou a estudante compreender a area como
grandeza mensuravel a partir de atividades de decomposi¢do, recom-
posicao e comparagdo de figuras. Tal abordagem permitiu superar a
concepc¢ao limitada de area como simples produto de medidas lineares
e ampliou o escopo da aprendizagem ao contemplar conceitos como
congruéncia, paralelismo e perpendicularidade. O estudo evidenciou
que o tangram, além de auxiliar na compreensao do conceito de area,
constitui-se em uma ferramenta inclusiva que atende as especificidades
do aluno surdo, ao valorizar recursos visuais e manipulativos. Desta-
ca-se, assim, a relevancia de metodologias que transcendam a énfase
exclusiva em féormulas, promovendo aprendizagens baseadas na agdo
€ na experimentagao.

Diante do exposto, observa-se que diferentes pesquisas apontam
para a relevancia de recursos visuais, manipulativos e tecnolégicos
no ensino da area de figuras planas a estudantes surdos, uma vez que
tais estratégias favorecem a superagio de dificuldades conceituais e
tornam a aprendizagem mais significativa. Esses estudos refor¢am a
importancia de praticas pedagogicas que aliem acessibilidade e experi-
mentagao, possibilitando a constru¢ao de conhecimentos matematicos

de maneira inclusiva.
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Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e de natureza explorato-
ria. A investiga¢do qualitativa busca compreender fendmenos em sua
complexidade, valorizando o contexto em que ocorrem e as interpre-
tagcoes construidas pelos sujeitos envolvidos (Bogdan; Biklen, 1994).
Nesse tipo de abordagem, o foco recai menos na quantifica¢do de dados
e mais na analise das interagGes, significados e processos de aprendiza-
gem. Ja a dimensao exploratéria relaciona-se ao objetivo de aprofundar
a compreensao de uma tematica ainda pouco investigada, permitindo
levantar hipéteses, identificar dificuldades e apontar caminhos para
futuras pesquisas (Gil, 2008).

Nesse sentido, este trabalho teve como objetivo analisar o desem-
penho de estudantes surdos do 6° ano do Ensino Fundamental, com
idades entre 10 e 14 anos, na resolu¢iao de uma tarefa de comparacio
de areas de figuras planas utilizando o software de geometria Atelier
Magnitude (AM). Além disso, busca-se investigar se esse recurso digital
contribuiu para a realiza¢ao da atividade, identificando suas potencia-
lidades e limita¢cbes como ferramenta pedagogica acessivel.

Antes da realiza¢do do experimento, foi enviado aos responsaveis
pelos estudantes um “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”,
com o objetivo de apresentar os objetivos, procedimentos e implica¢des
da pesquisa, garantindo a compreensido completa da participagdo de
seus filhos. Apods a concordancia de todos os responsaveis, deu-se inicio

a execugao da investigacao.

Participantes e contexto

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica municipal da regiao
da Mata Norte de Pernambuco, selecionada em virtude da autoriza-
¢do concedida pela gestdo escolar para a realiza¢do do estudo. Parti-

ciparam quatro estudantes surdos, matriculados no 6° ano do Ensino
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Fundamental, com idades entre 10 e 14 anos, escolhidos a partir de
critérios de disponibilidade e interesse. Os participantes foram organi-
zados em duplas, definidas por afinidade, a fim de favorecer a colabo-
rac¢do e a intera¢do durante as atividades. As sessdes ocorreram na sala
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), no turno da tarde
(das 13h as 15h), com o acompanhamento do professor de Libras, que

atuou como mediador linguistico em todo o processo investigativo.

Procedimentos e instrumentos

A aplicagao da tarefa foi desenvolvida em dois encontros consecutivos.
O pesquisador disponibilizou dois notebooks com o software Atelier
Magnitude (AM) previamente instalado, além de mouses externos, para
que cada dupla pudesse interagir com a ferramenta. Os estudantes
deveriam resolver as tarefas propostas diretamente no computador e,
em seguida, registrar por escrito, em material impresso entregue a cada
dupla, o procedimento adotado. Para fins de analise, todo o processo
foi documentado. As telas dos computadores foram gravadas com o
auxilio do software aTube Catcher e duas cameras externas registraram
as interac¢Oes entre os participantes.

O primeiro encontro foi destinado a familiarizagdo com o soft-
ware AM. Foram realizadas atividades de reproducio, decomposi¢ao
e recomposicao de figuras, sem a introdugao explicita do conceito de
area. O objetivo foi criar condi¢bes para que os estudantes exploras-
sem o recurso digital e fossem se familiarizando com as ferramentas
que poderiam ser utilizadas nas atividades de comparagio de area. O
segundo encontro consistiu na aplicacdo da tarefa de comparagao de

area, conforme Figura 1
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Figura 1: Pegas do Tangram

1o Observe as figuras a seguis que cotrespondem as pegas do Tangram
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Fonte: arquivo da pesquisa

Nessa atividade, as figuras que possuem a mesma area do “Triangulo
A” 530 0 “Quadrado D” e o “Paralelogramo E”. Os triangulos C e B
apresentam area menor, enquanto os tridngulos F e G possuem area
maior. O objetivo era que os estudantes, utilizando as ferramentas
do AM, comparassem as areas das figuras. Essa atividade privilegia a
articulagdo entre o quadro geométrico e o das grandezas, procurando
evitar o uso do quadro numérico. Para detalhar a resolugdo das tarefas
realizadas por cada dupla, os participantes foram identificados como -
Dupla Al e Dupla A2 ao longo da anélise, preservando suas identidades
e facilitando a compreensao dos procedimentos adotados durante a

execucdo das atividades.

Resultados e Discussao

Primeiro encontro - etapa de familiarizagdo: nesta etapa, solicitamos que
os estudantes, em duplas, construissem um quadrado e, em seguida,
utilizando a ferramenta “tesoura”, o recortassem pela diagonal. Com
os dois triangulos retangulos isésceles obtidos, deveriam montar um

paralelogramo, unindo as partes com a ferramenta “cola”. Todas as
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duplas conseguiram realizar a tarefa conforme as orienta¢Ges, com
o apoio do professor de Libras na media¢do. Depois, foi solicitado
que utilizassem as ferramentas de constru¢ao de figuras para dese-
nhar, colorir e explorar recursos como tangram, poliminés e malhas
disponiveis no software. Essas ferramentas foram demonstradas pelo
datashow, e os alunos as reproduziam em seus computadores, sempre
interagindo em Libras.

Segundo encontro - resolugdo da tarefa 1- situagdo de comparagdo de drea
sem a intervengdo do aspecto numérico. No inicio, foi necessario que o
professor traduzisse o enunciado da tarefa para Libras, pois os alunos
tiveram dificuldade em compreender as instrug¢oes escritas em portu-
gués. O professor mediador destacou que os estudantes apresentam
limita¢6es na interpretagdo e produgdo de textos, o que dificulta a com-
preensdo de tarefas matematicas apresentadas apenas em linguagem
escrita. Assim, a mediagdo em Libras foi relevante para possibilitar a
realizagdo da atividade no software Atelier Magnitude (AM).

Com a traducdo, os alunos entenderam melhor o que deveriam
tazer. No entanto, tanto a Dupla Al quanto a Dupla A2 interpretaram
a tarefa de forma equivocada, respondendo que as figuras B, C, Fe G
tinham a mesma area, quando, na verdade, estavam se baseando ape-
nas em caracteristicas visuais. A dificuldade estava no entendimento
do sinal de “area de figuras planas” utilizado pelo professor mediador,
pois os estudantes nao o conheciam. Diante disso, o pesquisador e o
mediador buscaram videos em Libras no YouTube que explicassem o
conceito de area de forma ilustrativa, ajudando os estudantes a com-
preender que area nao se refere as caracteristicas da figura, mas a uma
propriedade que ela possui. Além disso, foram propostas outras tarefas
relacionadas a decomposi¢do e recomposi¢ao de figuras com a mesma
area, reforcando o conceito.

A partir disso, a Dupla Al apresentou a seguinte resolu¢do: decom-
pos o quadrado D do tangram ao meio e, com as partes obtidas, sobre-

pos ao tridngulo A, concluindo que ambos possuiam a mesma area. Em



17

seguida, tentou aplicar a mesma técnica ao paralelogramo, mas nao
obteve éxito nesse procedimento. Pelo fato de conseguirem, escrevem
que eles ndo possuem a mesma area. Percebe-se entdo que, para esses
estudantes, as figuras s6 possuem mesma area se for possivel compa-
ra-las por sobreposicao.

A Dupla 2 arrastou os dois triangulos pequenos para dentro do
triangulo A e percebeu que, embora tivessem a mesma forma, nao
possuiam a mesma area. Nesse caso, ndo utilizaram procedimentos
de decomposi¢do, mas, por sobreposi¢do, constataram que as areas
eram menores. Em relagdo aos dois triangulos grandes, adotaram o
procedimento inverso: arrastaram o triangulo A sobre eles e observa-
ram que sua area era menor.

Quanto ao quadrado, concluiram que possuia a mesma area do
triangulo A, ao perceberem que era formado por dois tridangulos peque-
nos. Essa identifica¢do ocorreu quando sobrepuseram uma das partes
do quadrado ao triangulo A. Por fim, ao comparar o paralelogramo,
nao conseguiram perceber a equivaléncia das areas, devido a forma
como realizaram a sobreposicao. Esse processo esta ilustrado no regis-
tro de protocolo a seguir:

Figura 2: Sobreposi¢do das pecas do Tangram

Fonte: arquivo da pesquisa.



118

De inicio, ndo perceberam que a parte que ultrapassava o trian-
gulo A correspondia exatamente ao que sobrava do paralelogramo. No
entanto, o outro integrante da dupla, que nio estava no computador,
teve a ideia de recortar esse pedago para entdo encaixa-lo. Ele fez um
sinal de “eu avisei”, pois ja havia explicado ao colega algumas vezes,
mas este nio tinha compreendido. Assim, precisou executar a agao

para que a dupla avangasse.

Figura 3: Protocolo de construgdo da Dupla A2

N

- S

Fonte: arquivo da pesquisa.

Observa-se que os estudantes ainda tém uma concepgio inicial de
area fortemente vinculada a sobreposi¢ao e a percep¢ao visual das
figuras, ou seja, para eles, duas figuras s6 possuem a mesma area se
puderem ser comparadas diretamente por sobreposi¢ao. Além disso,
percebe-se que a interpretagdo correta do conceito de “area de figuras
planas” em Libras é crucial. Inicialmente, houve confusao, pois eles
baseavam-se apenas nas caracteristicas visuais das figuras. A media-
¢do em Libras, aliada ao uso de videos explicativos e atividades de
decomposi¢io e recomposi¢io, foi determinante para que os alunos
compreendessem que a area nao se relaciona a forma das figuras, mas

a uma propriedade, e que pode ser equivalente entre figuras diferentes.
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No que diz respeito ao uso do Atelier Magnitude (AM), a pluralidade
de ferramentas contidas no software ofereceu condi¢bes para que os
estudantes surdos pudessem explorar, de forma interativa e visual,
multiplas estratégias de comparagio de area das figuras. Por meio das
funcoes de recorte, colagem e manipula¢io do tangram, eles puderam
testar hipoteses e observar relages de equivaléncia das areas das figu-
ras. Essa abordagem favoreceu a aprendizagem ativa, incentivando a
colaboragido entre as duplas, a experimentacao e a reflexao sobre os
procedimentos adotados, tornando o conceito de area mais concreto e
acessivel. Com relag¢do as limita¢oes, podemos destacar a necessidade
de as ferramentas serem acessiveis e autoexplicativas. Além de que
poderia constar um tutorial acessivel em Libras, ou mesmo um avatar

reproduzindo o que estava sendo construido na tela do software.

Consideracoes Finais

A partir desta pesquisa, pode-se concluir que o uso do software de geo-
metria Atelier Magnitude (AM) contribuiu para que os estudantes surdos
utilizassem diferentes estratégias para comparar as areas das figuras da
tarefa aplicada, chegando a resolugdo correta sobre as areas de algumas
das pecas do tangram. O AM se destacou como ferramenta pedagogica
inclusiva, oferecendo recursos visuais e interativos que permitiram
aos estudantes explorar multiplas estratégias, experimentar hipoteses
e colaborar de forma ativa. Entre suas potencialidades, destacam-se a
possibilidade de manipulag¢do direta de figuras, o suporte a decompo-
si¢do e recomposi¢ao e o estimulo ao raciocinio espacial e geométrico.

Contudo, a pesquisa também evidenciou limita¢des, como a depen-
déncia da media¢do docente para a compreensao dos comandos e sinais
matematicos, e a dificuldade em comparar areas de figuras mais com-
plexas apenas por sobreposi¢do. Em sintese, os resultados reforcam
que a integracao entre tecnologia digital e acessibilidade linguistica é

fundamental para a aprendizagem de Matematica de estudantes surdos.
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Essa combinag¢ao amplia a participagao ativa, favorece a construgao
de conceitos abstratos e evidencia que softwares interativos, quando
adequadamente mediado, podem se tornar poderosos aliados no ensino

inclusivo da Matematica.
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CAPITULO 7

EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO
MEDIO: PRATICAS PEDAGOGICAS
E ACESSIBILIZACAO CURRICULAR
COM ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

CLAUDEMIR DA SILVA PAULA
HELIO MENEZES SOARES

Introducao

Alegislacdo brasileira (Brasil, 2021) entende a tecnologia assistiva como
praticas e recursos que objetivam promover a funcionalidade e a par-
ticipac¢ao da pessoa com deficiéncia. Avan¢ando no debate, entende-se
que a gamificagdo transpde a légica punitiva do curriculo tradicional;
ao introduzir recompensas e feedbacks imediatos, ela transforma o
erro em etapa construtiva, ativando mecanismos neurolégicos e afe-
tivos que ancoram o conhecimento cientifico. No contexto empirico
desta pesquisa, o uso intencional de plataformas gamificadas serviu
exatamente para reconectar os estudantes do ensino médio ao con-
teudo das disciplinas de Biologia e Lingua Portuguesa, contornando a
desmotivacio e a abstracao excessiva.

A Educagio Inclusiva tem se consolidado como pilar do direito a
aprendizagem, exigindo que a escola regular reorganize suas praticas

para acolher a diversidade. Contudo, quando o debate se desloca para
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o Ensino Médio, o cenario torna-se complexo devido a rigidez curri-
cular, a abstra¢ao dos contetidos e a escassez de metodologias flexi-
veis. Autores como Johnson et al. (2023) e Oliveira (2016) delimitam
este campo ao discutirem que o diagnoéstico clinico, frequentemente
pautado nas limitag¢ées individuais, ndo deve ser o tinico norteador da
pratica pedagogica.

Oliveira (2016), ao discutir a tematica da inclusao, enfatiza que pes-
soas com deficiéncia intelectual passam pelos mesmos periodos de
desenvolvimento cognitivo que as demais, sendo necessarias adapta-
¢Oes curriculares para atingir o seu potencial maximo. Essa perspectiva
revela que a dificuldade de aprendizagem nao é um limite organico
intransponivel, mas, na maioria das vezes, o reflexo de um ambiente
que invisibiliza as capacidades dos estudantes por tras de um curriculo
inflexivel. Na Escola Estadual Joaquim de Lima Avelino, cenario deste
estudo, essas barreiras manifestavam-se concretamente no déficit de
concentracio e na dificuldade dos estudantes com deficiéncia intelec-
tual em acompanbhar as discussdes das aulas regulares.

A gamifica¢do educacional, estruturada e aplicada como Tecnologia
Assistiva, constitui para este estudo uma estratégia metodologica eficaz
para mitigar essas barreiras curriculares, promovendo autonomia e
engajamento. Essa proposi¢gao ampara-se nas diretrizes do Plano Nacio-
nal de Tecnologia Assistiva (Brasil, 2021) e nos preceitos de autores
como Marcandali (2020) e Zichermann e Cunningham (2011).

Diante deste cenario, a pesquisa parte da seguinte questao central:
como praticas pedagogicas intencionalmente inclusivas e acessibilizadas
por meio da gamificagdo podem ampliar a participacao e a aprendiza-
gem de estudantes com deficiéncia intelectual no ensino médio regular?

A relevancia do estudo fundamenta-se na urgéncia de alinhar o
ensino médio a realidade contemporanea, integrando os recursos tec-
noloégicos para além do mero entretenimento e utilizando-os como
verdadeiros mediadores da aprendizagem. O estudo contribui, sobre-

tudo, para a superacdo da logica do déficit, comprovando que inovagoes
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didaticas tém o poder de transformar as experiéncias em sala de aula
em oportunidades concretas de pertencimento e de desenvolvimento
de fungdes psicoldgicas superiores.

Neste estudo, a integra¢do de ferramentas de inteligéncia artificial
(IA) atuou estritamente como suporte instrumental, resguardando de
forma irrestrita a autonomia intelectual e interpretativa dos pesquisa-
dores. Na pratica investigativa, a aplicacdo tecnologica delimitou-se a
trés etapas operacionais: a funcionalidade de IA da plataforma Edu-
caplay auxiliou na estruturacao dos layouts das atividades pedagdgicas;
o NotebookLM realizou a transcri¢do primaria das entrevistas, exigindo
valida¢do manual posterior; e as plataformas Thesify e Gemini fornece-
ram suporte exclusivo de revisdo ortografica e sintatica. Assegurou-se,
portanto, que a IA otimizasse os procedimentos técnicos, mantendo sob
total responsabilidade do autor a condugao analitica, a argumentagao

e as conclusoes do trabalho.

Educacao inclusiva e direito a escolarizacio no ensino médio

A educacdo inclusiva é um campo de debate delimitado por marcos
legais, como a Lei Brasileira de Inclusao, e aprofundado por auto-
res como Sassaki (2009), Oliva (2016) e Santos e Custodio (2024), que
problematizam a persisténcia de barreiras atitudinais, metodologicas
e estruturais no cotidiano escolar. Para Sassaki (2009), a verdadeira
acessibilidade educacional demanda a eliminac¢do de obstaculos que
vao muito além do espago fisico, exigindo a profunda reestruturacao
de métodos, instrumentos e posturas pedagogicas frente a diversidade.

A leitura deste cenario revela que, especialmente no ensino médio,
etapa caracterizada por elevada abstracao disciplinar e rigidez conteu-
dista, a permanéncia do estudante com deficiéncia intelectual é fre-
quentemente ameagada por praticas inflexiveis, residindo nessa l6gica
uma lacuna urgente a ser enfrentada: a conversao do acesso formal em

sucesso académico e pertencimento real.
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Nas institui¢bes de ensino, essa histérica realidade metodologica
traduzia-se concretamente em estudantes fisicamente presentes no
laboratorio de informatica, porém pedagogicamente isolados das dina-
micas centrais de aprendizagem por déficit de estratégias adequadas
de concentragio.

Deficiéncia intelectual e superacao da légica do déficit

A compreensao da deficiéncia intelectual no ambiente educacional
frequentemente oscila entre o determinismo clinico e a crenca reso-
luta no potencial do desenvolvimento mediado, um embate que afeta
diretamente as expectativas docentes e a organizag¢ao do curriculo.
Tradicionalmente, as avaliagdes diagnosticas baseadas em limites cog-
nitivos e testes psicométricos tém fundamentado uma visao medicali-
zante, focando-se estritamente nas limitages da pessoa com deficiéncia
e fixando-a em rétulos cristalizados de incapacidade (Johnson et al.,
2023).

Em clara oposi¢ao a esse viés restritivo, a perspectiva da defectolo-
gia de Vygotsky [s.d.] propde que a deficiéncia nao seja interpretada
meramente como a subtra¢io de uma func¢io organica, mas sim como
a oportunidade basilar para que o organismo elabore rotas indiretas e
alternativas de desenvolvimento cultural. Essa tensao analitica eviden-
cia que o foco exclusivo no laudo invisibiliza a singularidade e as poten-
cialidades do sujeito, gerando sentimento de inferioridade (Rosario,
2023); ao passo que a abordagem vygotskiana se mostra mais produtiva
por transferir a responsabilidade do déficit biologico para a qualidade
das condi¢bes concretas de ensino.

No contexto da pesquisa, esse contraste revelou-se quando estudan-
tes (como os participantes A4 e A5), cujos laudos médicos atestavam
“dificuldades severas para compreender ideias abstratas”, apresentaram
desempenhos mais elevados ao interagirem com o contetido reestru-

turado de forma digital e interativa.
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Psicologia Historico-Cultural, mediacdo e aprendizagem

O desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores em estudantes
com deficiéncia intelectual depende intrinsecamente da intencionali-
dade da mediagao social e da oferta de instrumentos culturais adequa-
dos as suas realidades de aprendizagem. Esta premissa tedrica elemen-
tar sustenta-se nas bases da Psicologia Historico-Cultural estabelecida
por Vygotsky (1991, 2001) e encontra respaldo nos aportes contempora-
neos de Johnson, Yaegashi e Forno (2023). Nessa perspectiva, postula-se
que a internaliza¢ao do conhecimento jamais ocorre de forma isolada,
mas exige a estruturac¢io de ferramentas mediadoras organizadas pelo
educador para que o sujeito opere em sua Zona de Desenvolvimento
Proximal, alcangando estagios 16gicos que ndo atingiria de maneira
isolada (Johnson; Yaegashi; Forno, 2023).

Ao assumir rigorosamente esse fundamento, deduz-se que as difi-
culdades cronicas de aprendizagem nio sao atributos imutéaveis dos
estudantes, mas sintomas diretos de que a mediac¢io oferecida nao
construiu os “andaimes” necessarios para a ancoragem do conheci-
mento cientifico. A efetividade deste principio materializou-se empi-
ricamente de forma explicita nas intervenc¢oes desta pesquisa: durante
as atividades coletivas de resolu¢do de enigmas, estudantes que ndo
conseguiam interpretar as instrugdes sozinhos alcan¢aram o sucesso na
compreensao textual e biologica exclusivamente em virtude do apoio

dialégico e da cooperagdo em pares no laboratério.

Pratica pedagdgica e acessibilizacao curricular no ensino médio

A garantia efetiva do direito a educagao e a urgente ruptura com o para-
digma do déficit clinico culminam, no cenario pratico, na necessidade
inadiavel de a escola reposicionar suas estratégias por meio de planeja-
mento focado na flexibiliza¢do e acessibilizagdo do curriculo. Diversos

autores mobilizados ao longo deste debate, como Silva (2023), Fernandes
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(2022) e Noia, Silva e Maynardes (2018), convergem fortemente ao apon-
tar que a integra¢do de inova¢des como a gamifica¢do e a tecnologia
assistiva, quando desenhadas com intencionalidade pedagdgica, atua nao
como uma simplificagdo empobrecedora do conhecimento, mas como
mitigador central de barreiras estruturais de aprendizagem. Para Noia,
Silva e Maynardes (2018), a aplicacdo da gamificagdo transpde a logica
engessada do ensino, convertendo as atividades escolares em experiéncias
dinamicas que incentivam a colaboragao sistémica e o alcance coletivo
de objetivos no contexto da sala de aula.

Defende-se, a luz dessa sintese, que promover a acessibiliza¢do curri-
cular no Ensino Médio significa orquestrar o uso de elementos ltdicos
interativos como estruturas cognitivas substitutivas e compensatorias,
que respeitam os variados ritmos neurodivergentes e transformam o
engajamento num veiculo direto para a apropria¢ao formal do curri-
culo. Essa tomada de posi¢do tedrica consolidada abre margem para a
necessidade de investigar sistematicamente os efeitos empiricos dessa
aplicac¢do, encaminhando a reflexao para os contornos praticos e meto-

dolégicos adotados durante a pesquisa em campo.

Metodologia

O presente texto ¢ fruto de uma investiga¢do caracterizada como uma
pesquisa de abordagem qualitativa e de natureza interventiva, desen-
volvida na Escola Estadual de Ensino Médio Joaquim de Lima Avelino,
localizada no municipio de Ouro Preto do Oeste, Rondonia. O estudo
ocorreu no laboratoério de informatica da referida institui¢ao e contou
com a participag¢ao de seis estudantes matriculados no ensino médio
regular, com idades variando entre 15 e 21 anos, todos com diagnostico
clinico de deficiéncia intelectual. A escolha do delineamento interven-
tivo fundamentou-se na urgéncia de transcender a mera observagao
do fracasso escolar, articulando a teoria e a pratica mediante a imple-

mentacao de contetidos gamificados. O objetivo dessa intervencao foi
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produzir e avaliar inovag¢bes metodologicas capazes de mitigar barreiras
de aprendizagem e ampliar o acesso dos estudantes ao curriculo.

A produgiao dos dados estruturou-se a partir da triangulac¢do de
trés instrumentos principais, garantindo maior rigor metodologico e
profundidade interpretativa. Empregou-se a observagio participante
de forma sistematica e direta durante a aplicagdo das atividades de
Lingua Portuguesa e Biologia gamificadas na plataforma Educaplay.
Esta observacao contou com a validacdo técnica de uma profissional
de psicopedagogia independente, o que fortaleceu a fidedignidade da
leitura das reagdes emocionais, cognitivas e de autonomia dos estudan-
tes. Complementarmente, realizaram-se entrevistas semiestruturadas
ao final das intervencgdes, visando apreender a percep¢ao subjetiva, o
grau de motivagao e os sentidos atribuidos pelos estudantes a prépria
aprendizagem. Por fim, procedeu-se a analise dos registros pedagogicos
do pesquisador, que documentaram os percursos de planejamento,
laudos e mediagdes individualizadas ao longo do processo.

Para o tratamento e a interpreta¢do do robusto material empirico
produzido, adotou-se a Analise Tematica Reflexiva sistematizada por
Braun e Clarke (2006). O percurso analitico orientou-se de forma nio
linear, partindo da codificagdo dos registros semanticos (didrios, falas e
pontuagdes na plataforma) para o aprofundamento latente focado na
mediac¢do e na Zona de Desenvolvimento Proximal. As informaces
foram organizadas e consolidadas em quatro dimensdes ou eixos tema-
ticos centrais que explicam a experiéncia inclusiva: dimensao afetiva,
cognitiva, metacognitiva e social.

No que tange aos aspectos éticos, o estudo atendeu rigorosamente as
diretrizes estabelecidas para pesquisas com seres humanos, possuindo
aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa (Parecer n° 7.101.483).
A dignidade e o respeito a autonomia dos sujeitos e de suas familias
foram resguardados mediante a leitura e a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos responsaveis legais,

bem como do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) pelos
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proprios estudantes. Ademais, para preservar de maneira irrestrita a
identidade dos participantes na exposi¢ao dos resultados, adotou-se o

uso de codigos alfanuméricos (de Al a A6).

Resultados e discussao

Apresentacdo do grupo participante

O grupo investigado foi heterogéneo, com seis estudantes entre 15 e
21 anos, cursando do 1° ao 3° ano do ensino médio, com diagnosticos
que incluiam deficiéncia intelectual leve a moderada, Transtorno do
Déficit de Atenc¢ao e Hiperatividade (A3) e Transtorno do Espectro
Autista associado a deficiéncia intelectual (A4 e A5). Todos faziam uso
de medicagdo continua (Ritalina, Fluoxetina, Risperidona) ou acompa-
nhamento multiprofissional, dado que tensiona desde o inicio qualquer

leitura simplificada de seus desempenhos posteriores.

Quadro 1 - Perfil dos participantes e trajetoria de desempenho nas trés aplicacdes

gamificadas
22 aplicacao
12 aplicacdo | (individual, I
- = P 32 aplicacao
. . - (individual, | nivel médio) 2 5
Cod. |Ildade |Ano |Diagnéstico nivel facil) | atividade sc:;etlva) Bio
LP / Bio de maior
dificuldade
Al 16 20 DI moderada 90/80 70 99/100
A2 21 3° DI moderada 80/ 80 30 99/100
A3 15 1° DI leve + TDAH 90/90 50 97 /100
A4 15 1° DI +TEA 100 /100 20 97 /100
As |18 20 |[|))| leve +TRA (NIvel 1100 /100 90 97 /100
A6 17 3° Dl leve 100/70 50 97 /100
Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos dados da pesquisa (2025).

Legenda: DI = deficiéncia intelectual; TEA = Transtorno do Espectro Autista;
TDAH = Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade; LP = Lingua
Portuguesa; Bio = Biologia. As pontuacdes na terceira aplicacdo foram

atribuidas coletivamente ao grupo participante de cada turno.
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O quadro evidencia que os perfis diagnosticos nao predizem linear-
mente o desempenho. Na primeira aplica¢ao, com atividades de nivel
facil, todos os estudantes alcangaram pontuag¢des entre 70 e 100, com
variagdes que nao correspondem ao grau de comprometimento
descrito nos laudos. Na atividade individual de maior dificuldade da
segunda aplicagdo, as trajetérias divergiram: A5, com diagnoéstico de
DI leve e TEA Nivel II, manteve 90 pontos, enquanto A4, cujo laudo
registra DI associada a TEA com necessidade de suporte substancial,
declinou para 20 pontos. Embora os dois estudantes compartilhem a
categoria diagnostica geral, a magnitude da diferenca observada nao se
explica pela severidade clinica registrada, indicando que outros fatores
intervém no resultado. Na terceira aplicagdo, em formato coletivo,
as pontuagOes retornaram a patamares entre 97 e 100 para todos os
participantes. As subsec¢Ges seguintes interpretam essas trajetorias a
luz da dimensdo mediadora da interven¢ao, da interac¢ao entre pares
e da reconfiguracdo das concepg¢des de déficit construidas a partir
dos laudos.

Inclusdo no ensino médio e os desafios da participacao escolar

A inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual no ensino médio
envolve desafios que ultrapassam a presenga fisica na sala de aula, depa-
rando-se frequentemente com barreiras metodolégicas e atitudinais
que restringem o acesso pleno ao conhecimento disciplinar. Autores
como Sassaki (2009) e Oliva (2016) mapeiam criticamente esse campo
ao evidenciarem que as dificuldades vivenciadas pelos estudantes nao
residem primariamente no limite cognitivo oriundo do diagnéstico,
mas sim nas estruturas escolares cristalizadas e inflexiveis.

Nesse cenario metodolégico, a persisténcia de curriculos marca-
dos por elevada abstragdo e escassez de recursos didaticos adaptados
compromete a participa¢do ativa, exigindo da escola o enfrentamento

de barreiras comunicacionais e pedagogicas complexas. A leitura
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interpretativa desse panorama sugere que o “desinteresse”, a ansie-
dade ou a dispersao, frequentemente atrelados ao quadro clinico dos
estudantes, sdo, na realidade, respostas compreensiveis a ambientes
educacionais que falham em fornecer suporte tecnolégico e visual
adequado as suas singularidades cognitivas.

No contexto do estudo que da origem a este texto, essa dindmica
limitante manifestava-se nitidamente antes e durante algumas ativida-
des ndo colaborativas: laudos apontavam déficits atencionais graves e
dificuldades no entendimento de ideias abstratas (como nos casos dos
estudantes A4 e AS5) que, sob pressdes conteudistas desprovidas de

ludicidade, geravam inseguranca e retraimento visiveis.

Mediacao pedagogica e reorganizacao do trabalho docente

A mediagao pedagodgica intencional, materializada na adogao de recur-
sos de tecnologia assistiva interativa, constitui eixo central para a supe-
ra¢ao de barreiras de aprendizagem e para a garantia da participacao
intelectual de estudantes com deficiéncia intelectual no ensino médio.
Esse fundamento apoia-se nos postulados de Vygotsky (1991, 2001) e
em autores contemporaneos como Johnson, Yaegashi e Forno (2023),
que sustentam o papel central dos instrumentos culturais organizados
e da agdo docente na apropriagao dos conceitos cientificos.

O desenvolvimento das fun¢oes psicologicas superiores demanda a
estruturacao sistematica de ferramentas mediadoras que operem como
andaimes simbolicos, sustentando a atuag¢do do estudante na sua zona
de desenvolvimento proximal. A partir dessa premissa, as dificuldades
recorrentes de aprendizagem nao devem ser interpretadas como atri-
butos imutaveis do estudante, mas como indicativo de que a media-
¢ao oferecida precisa ser reconfigurada em formatos que propiciem
experimentacdo continua, acessibilidade cognitiva e feedback rapido.

Na intervengao analisada, o trabalho docente foi reorganizado por

meio da plataforma Educaplay, que introduziu dinamicas de tentativa
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e erro sem carater punitivo. A prépria estudante Al verbalizou essa
percep¢ao ao afirmar: “Se eu errasse de novo, eu iria 14 e me corri-
giria, me falava qual era o meu erro” (A1, informagao verbal, 2025).
O feedback automatico da plataforma operou, nesse caso, como o
andaime simbdlico descrito por Vygotsky: um instrumento externo
que Al progressivamente internalizou como mecanismo de autorre-
gulacio, deslocando o erro do registro do fracasso para o do percurso
de aprendizagem.

Esse mesmo efeito manifestou-se no comportamento do estudante
A6, que, mesmo registrando a pontuagido mais baixa do grupo (70 pon-
tos) na atividade de Biologia da primeira aplicagdo, manteve-se concen-
trado e motivado, sem apresentar sinais de frustragdao ou abandono da
tarefa. O caso evidencia que a estrutura gamificada desvinculou o erro
do sentimento de fracasso e permitiu que a participacao se sustentasse
a despeito do desempenho quantitativo, o que sugere reconfiguracao

da rela¢io afetiva do estudante com o ato de errar.

Interacao entre pares e construciao compartilhada da
aprendizagem

A escolarizagdo de jovens com deficiéncia intelectual expde uma cons-
tante tensdo metodologica entre a cobranga estrita pela execucao autd-
noma e individual das tarefas escolares e o vasto potencial da constru-
¢ao cooperativa do conhecimento. Tradicionalmente, as praticas ava-
liativas e clinicas tendem a mensurar o desempenho de modo isolado,
focando predominantemente na limita¢ao ou na restri¢ao neurolégica
do estudante para solucionar questdes de modo independente (nivel
de desenvolvimento real). Em firme contraste, a vertente da Psicologia
Histérico-Cultural proposta por Vygotsky (1991) enfatiza que a génese
de qualquer func¢ao mental superior ocorre inexoravelmente no plano
social (interpsiquico), mediada pelo outro, antes de se consolidar inter-

namente no plano individual (intrapsiquico).
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A explicitacdo dessa divergéncia teérica demonstra de modo cabal
que insistir na execugao individual desprovida de apoio conduz a ansie-
dade desnecessaria, enquanto a promogao da aprendizagem coletiva
transforma barreiras ortograficas e conceituais em oportunidades
mediadas de superacio coletiva. Esta tensao dissolveu-se favoravel-
mente durante a realizacdo da pesquisa, sobretudo na terceira etapa
gamificada: estudantes como A2 e A4, que haviam registrado frustra-
¢do, desinteresse e escores (de 30 e 20 pontos) em atividades indivi-
duais de nivel médio, alcancaram exceléncia maxima (100 pontos) na
dindmica coletiva.

A trajetoria do estudante A4 ilustra essa dindmica de forma espe-
cialmente clara: partiu de pontua¢ao maxima em atividade individual
de nivel facil (100 pontos), declinou progressivamente conforme a
dificuldade aumentou (60 e depois 20 pontos), com transi¢ao emo-
cional registrada da euforia para o desinteresse visivel, e recuperou
pontuagdes de exceléncia (97 e 100) quando a atividade foi reorga-
nizada em formato coletivo. Esse arco evidencia empiricamente o
que Busarello (2016) descreve sobre o desequilibrio entre desafio e
competéncia e, simultaneamente, valida a proposi¢do vygotskyana
de que a mediagdo social viabiliza opera¢des cognitivas inacessiveis
ao individuo isolado.

A proépria estudante Al verbalizou essa preferéncia em entrevista:
‘Eu prefiro em grupo, porque assim, se eu ndo entender o que o
professor esta explicando, eu posso perguntar para o meu colega
[...]. O que vocé as vezes ndo consegue captar com o professor, vocé
consegue com o colega’ (A1, informagao verbal, 2025). Essa fala ndo
apenas descreve a intera¢do entre pares como instancia pedagogica
complementar a media¢do docente, mas também revela conscién-
cia metacognitiva da prépria participante sobre as condi¢des de

sua aprendizagem.
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Curriculo, acessibilizacao e deslocamento de concepcoes sobre

==

deficiéncia intelectual

A acessibilizac¢ao do curriculo, aliada as mecanicas da gamificacio,
possui a capacidade pratica e discursiva de desconstruir as concep-
¢Oes de déficit e incapacidade que costumam cristalizar-se nos laudos
médicos. Este raciocinio ancora-se com rigor nos achados de Cattoni
(2021) e de Johnson et al. (2023), que alertam para o fato de que diag-
nosticos focados puramente em limita¢oes psicométricas invisibilizam
as capacidades cognitivas que emergem em contextos adequadamente
estimulantes.

Exames médicos convencionais tendem a sentenciar os limites
intelectuais do sujeito, promovendo avalia¢6es focadas na doencga que
geram baixas expectativas escolares e um efeito nocivo de nivelamento
por baixo das propostas pedagdgicas. A superacao dessa lente restri-
tiva autoriza afirmar que as supostas limita¢oes de abstra¢do descritas
clinicamente refletem, em grande parte, apenas a auséncia histérica
de recursos compensatorios (tecnologias assistivas) que traduzam o
contetdo formal para a linguagem neurodivergente do estudante, esca-
moteando a sua real capacidade de operar com logica.

O efeito dessa constatacio manifestou-se de modo consistente ao
longo da intervengdo. Os estudantes Al e A5, cujos laudos neurolégicos
registravam dificuldades severas de reten¢do mnemonica e limita¢oes
para operar com conceitos abstratos, alcancaram pontuagdes entre 90
e 100 ao realizar inferéncias sobre contetidos de Biologia, apoiando-se
nos recursos visuais e nos desafios estruturados pela plataforma Edu-
caplay. Esse desempenho sugere que parte significativa do que os laudos
descrevem como limitagdo de abstragdo corresponde, na verdade, a
auséncia de media¢des que traduzam o contetido formal em formatos
cognitivamente acessiveis - o que recoloca o problema do plano do

déficit individual para o plano das condi¢oes pedagogicas oferecidas.
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A metacognig¢do revelou-se de modo especialmente notavel no caso
de A6, que distinguiu, de forma autonoma, a gamificacao de um mero
entretenimento e a categorizou como recurso voltado a sua “retencio
do contetido” escolar. O estudante formulou essa distin¢do em ter-
mos pedagogicamente precisos: “0 jogo é s para vocé passar o tempo
mesmo, diversdo, ja na atividade gamificada, ela ja muda, é para reten-
¢ao do contetdo” (A6, informagao verbal, 2025). Formulag¢ao analoga
foi verbalizada pelo estudante A4, que estabeleceu comparagdo con-
creta entre produtos culturais: “o jogo do Crush Friends, por exemplo,
€ um jogo qualquer, esse do Educaplay, eu aprendo” (A4, informacao
verbal, 2025). A utiliza¢do espontanea de termos como “reten¢io do
conteudo” e a capacidade de comparar artefatos digitais a partir de
sua finalidade pedagodgica tensionam o esteredtipo do estudante com
deficiéncia intelectual como sujeito passivo ou intelectualmente imper-
meavel, evidenciando o desenvolvimento de uma consciéncia reflexiva

sobre as proprias condi¢es de aprendizagem.

Sintese da discussiao

As evidéncias produzidas no campo empirico e as correntes tedricas
mobilizadas ao longo desta se¢ao convergem para o argumento de
que o principal obstaculo a escolarizagdo inclusiva no ensino médio
nao reside nas limita¢oes cognitivas dos estudantes, mas na manuten-
¢ao de matrizes pedagdgicas que se recusam a flexibilizar a entrega
do conhecimento.

As contribui¢des de Marcandali (2020), Johnson, Yaegashi e Forno
(2023) e Vygotsky (1991) articulam-se para sustentar que a introdu-
¢ao intencional da tecnologia assistiva gamificada atua sobre quatro
dimensdes integradas do processo de aprendizagem: a afetiva, pela
mobilizagdo da motiva¢do e do prazer associados ao engajamento
ladico; a cognitiva, pela reestruturagio do erro como etapa do percurso

de aprendizagem; a metacognitiva, pela consciéncia discente sobre a
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intencionalidade pedagogica das atividades; e a social, pela interagdao
grupal e pela mediagdo entre pares.

Assume-se, como sintese deste percurso analitico, que a eficacia da
aprendizagem em contextos de neurodiversidade depende de media-
¢Oes nas quais o engajamento afetivo precede e sustenta o desenvolvi-
mento cognitivo, e nas quais o suporte dos pares, operando na zona de
desenvolvimento proximal, viabiliza raciocinios que os instrumentos
diagnésticos clinicos consideravam inacessiveis. Esse reposicionamento
desloca a discussdao do plano da incapacidade individual para o das
condi¢oes pedagogicas oferecidas pela escola.

Em sintese, os laudos clinicos dos seis participantes apontavam difi-
culdades severas de abstragdo, atencdo, linguagem e interagao social,
recomendando suporte continuo e medica¢do. Os dados empiricos
da intervencao registraram, por sua vez, indices de participac¢ao de
100% em todas as aplica¢Ges, pontuacdes que oscilaram entre 70 e 100
nas atividades individuais de nivel facil e que retornaram a patamares
entre 97 e 100 nas atividades coletivas, inclusive para os estudantes que
haviam declinado nas tarefas individuais de maior dificuldade. Essa
discrepancia entre o prognostico clinico e o desempenho mediado
ndo invalida o laudo como instrumento descritivo, mas reposiciona
seu alcance: ele descreve o ponto de partida do estudante, ndo o teto

do seu desenvolvimento.

Consideracoes finais

O percurso analitico desenvolvido a partir dos dados sobre a organiza-
¢ao do trabalho pedagogico e a acessibilizagao curricular mediadas pela
gamificacdo educacional permitiu compreender que a permanéncia
escolar efetiva, particularmente no ensino médio, exige mais do que
a garantia de acesso formal a sala de aula, demandando condicGes
concretas de envolvimento com o conhecimento que enfrentem as

barreiras metodologicas preexistentes.
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Os resultados da pesquisa indicaram que praticas pedagogicamente
planejadas e sustentadas por recursos tecnolégicos como a gamifi-
cagdo favorecem o engajamento afetivo e cognitivo dos estudantes,
tensionando percepg¢des de incapacidade cristalizadas em seus laudos
clinicos. Constatou-se que a eficacia dessa estratégia ndo reside apenas
no aspecto ludico do recurso digital, mas centralmente na media¢ao
docente intencional e na interagio estabelecida entre pares. A luz da
Psicologia Histérico-Cultural, o trabalho coletivo operou como zona
de desenvolvimento proximal, na qual barreiras conceituais e orto-
graficas que antes isolavam o estudante foram superadas por meio da
cooperacdo, normalizando o erro e favorecendo o desenvolvimento
de fungoes psicologicas superiores.

Como contribui¢ao cientifica e pratica, o estudo refor¢a a necessi-
dade de repensar o planejamento curricular no Ensino Médio, consi-
derando a gamifica¢do como uma possibilidade legitima de tecnologia
assistiva. Os estudantes demonstraram consciéncia metacognitiva ao
distinguir a intencionalidade didatica das atividades em rela¢ao aos
jogos de mero entretenimento, indicando que a metodologia qualifica
a reten¢ao de contetido. Destaca-se, portanto, que a construgao de
uma educacao inclusiva efetiva requer o engajamento institucional e a
formacao continuada dos professores para a estruturacao de propostas
que reconhecam e valorizem o potencial dos estudantes.

Entre as limita¢Ges deste estudo, destaca-se sua realizacio em
recorte espacial especifico e com amostra restrita a seis estudantes,
caracteristicas inerentes ao delineamento interventivo focado em pro-
fundidade qualitativa, o que impede generaliza¢des amplas do feno-
meno para outros contextos escolares. Cabe registrar, ainda, que as
observagoes realizadas em sala de aula foram validadas por uma profis-
sional independente da area de psicopedagogia, o que contribuiu para
o rigor interpretativo dos registros, sem eliminar, contudo, a dimensio

situada e contextual dos achados.
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Diante desses limites e dos avanc¢os alcancados, sugere-se, como
encaminhamento futuro, o desenvolvimento de investigagdes longi-
tudinais que ampliem o nimero de participantes e acompanhem os
impactos da gamificacao ao longo da trajetéria académica no ensino
basico. Pesquisas dessa natureza poderao consolidar evidéncias sobre
as abordagens mais produtivas na aprendizagem mediada de jovens

com deficiéncia intelectual na escola comum.
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CAPITULO 8

EDUCACAO INFANTIL E EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:
EXPANSAO DO ACESSO E DESAFIOS
PERSISTENTES (2015-2024)

MARIANA CARLA SARAIVA CASONI
GILMAR ALVES MONTAGNOLI

Introducao

A implementagao da Politica Nacional de Educacao Especial na Pers-
pectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), em 2008, impulsionou
mudangas significativas no sistema educacional brasileiro, ao ampliar
as condi¢des de acesso e permanéncia de estudantes historicamente
marginalizados no ensino regular. Em contraste com o histérico de
segregacao na escolariza¢ao das pessoas com deficiéncia, observa-se,
nos ultimos anos, a amplia¢ao do acesso ao ensino comum. Dados do
Censo Escolar de 2024 indicam que aproximadamente 95% dos estu-
dantes publico-alvo da Educagao Especial (PAEE), entre 4 e 17 anos,
estdo matriculados em classes comuns, evidenciando uma mudanca
desse cenario (INEP, 2025).

Essa transformacio, resultante de lutas sociais e avan¢os normativos,
amplia as possibilidades de ensino e aprendizagem e cria novas pers-
pectivas. Entretanto, também reflete novos desafios relacionados ao

atendimento das necessidades educacionais especiais, em um sistema
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educacional publico marcado por subfinanciamento, precariza¢ao
do trabalho docente e fragilidades estruturais. Assim, o processo de
inclusdo ocorre, em muitos casos, sem que as escolas se encontrem
preparadas, em razao de desigualdades territoriais no acesso a servigos
especializados, escassez de profissionais de apoio, fragilidades na for-
macao docente e baixa articulagio entre sistemas publicos e unidades
escolares, o que reflete um descompasso entre as normativas legais e
sua implementac¢io no cotidiano escolar (Sousa et. al, 2025).

Ao considerar a Educacio Infantil, essas transformac¢des assumem
maior complexidade. Conforme apontam Santana e Maekawa (2023), a
Educacio Infantil é uma etapa que se encontra em processo de conso-
lidagdo, marcada por fragilidades e condi¢oes precarias, tratada, muitas
vezes, com displicéncia nos documentos educacionais. Essa situagao
torna-se ainda mais evidente no caso da creche, que permanece atrelada
a uma concepgao assistencialista e a margem das pesquisas cientificas e
documentos oficiais. Nessa mesma perspectiva, Pupo e Bezerra (2018)
afirmam que tanto a Educagao Infantil quanto a Educagio Especial car-
regam marcas historicas de invisibilidade e marginalizac¢ao social, tendo
seus publicos estigmatizados e excluidos das politicas ptblicas durante
séculos. Para os autores, as criancas pequenas com necessidades edu-
cacionais especiais vivenciam uma dupla marginaliza¢ao, uma vez que
tanto a infancia quanto a deficiéncia sdo historicamente marcadas por
processos de negligéncia, vulnerabiliza¢io e inferiorizac¢ao social.

Nesse contexto, a efetivacdo desse direito para criangas pequenas
com necessidades educacionais especiais assume contornos ainda mais
complexos, pois a garantia de uma educagao inclusiva e de qualidade
depende de condi¢oes institucionais, pedagogicas e politicas ainda em
consolida¢io (Santana; Maekawa, 2023). Observa-se, ainda, a escassez
de pesquisas e dados sobre a inclusdo na Educagdo Infantil, especial-
mente na creche, onde ndo ha clareza quanto a oferta de servigos edu-

cacionais para criangas menores de 3 anos, apontando a necessidade
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de ampliar os debates sobre a Educagio Inclusiva nessa faixa etaria
(Pupo; Bezerra, 2018).

Diante desse cenario, este capitulo tem como objetivo analisar as
politicas voltadas as criangas de zero a cinco anos, identificando os prin-
cipais marcos normativos que articulam Educa¢ao Infantil e Educac¢ao
Inclusiva, assim como os alcances e limites da expansao do acesso de
estudantes PAEE nesta etapa. Adota-se uma abordagem qualitativa,
bibliografica e documental, com analise de instrumentos normativos
e dados do Censo Escolar do INEP (2015-2024), periodo correspon-
dente a vigéncia do Plano Nacional de Educac¢ao (PNE 2014-2024).
O estudo justifica-se pela necessidade de compreender nao apenas os
avancos normativos, mas também as contradicbes e limites em sua
materializa¢cdo. Como apontam Santana e Maekawa (2023), se o direito
a Educacio Infantil enfrenta obstaculos em sua universalizac¢ao, o desa-
fio se intensifica quando se trata de assegurar esse direito a criangas
pequenas com deficiéncia em contextos marcados por desigualdades
estruturais. Reconhecer essa complexidade é fundamental para que as
politicas avancem além da garantia formal e assegurem uma Educagao

Infantil inclusiva desde os primeiros anos de vida.

Fundamentacao Teérica

Como indicam Vitta, Silva e Zaniolo (2016), a Educacio Infantil consti-
tui um espaco privilegiado para o inicio do processo de inclusdo escolar
de bebés e criancas com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao. Isso se deve ao fato de que, nessa etapa,
as criangas vivenciam um periodo critico do desenvolvimento, apresen-
tando tanto maior plasticidade neurologica para aprendizagens quanto
maior vulnerabilidade a fatores biologicos e sociais que podem com-
prometer seu desenvolvimento. Em consonancia com essa perspectiva,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Infantil (DCNEI,

Resolu¢ao CNE/CEB n° 5/2009), reconhecem a crian¢a como sujeito
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histérico, cidadado de direitos e protagonista de seu contexto desde o
nascimento. Essa perspectiva ressalta a infancia como uma fase crucial
para o desenvolvimento humano, na qual a crian¢a é um sujeito ativo,
constituido pela cultura e produtor de cultura (Pupo; Bezerra, 2018).

Nessa etapa, sdo desenvolvidas as bases para o desenvolvimento
global e construg¢do de conhecimentos, por meio da articulagao entre
dimensdes fisicas, cognitivas e psicossociais. Além disso, outros aspectos
proprios da Educacao Infantil, como a “[...] ludicidade, a flexibilidade
no curriculo e na avalia¢io, o cuidar como ferramenta educativa, tam-
bém corroboram com os argumentos que favorecem o processo de
inclusdo das criangas publico-alvo da Educacao Especial” (Santana;
Maekawa, 2023, p. 54).

Nesse sentido, a Teoria Histérico-Cultural, que tem Vigotski como
expoente, contribui para compreender o carater inclusivo da Educag¢io
Infantil como espaco privilegiado de desenvolvimento. A partir dessa
abordagem, o desenvolvimento humano nio é concebido como um
processo natural e linear, mas como resultado das interagdes sociais
mediadas pela cultura. Para Vigotski (2022), a primeira infancia é um
momento decisivo para o desenvolvimento das func¢bes psicoldgicas
superiores, tornando as mediagdes socioculturais determinantes na
constitui¢do do psiquismo. Para o autor, tais fun¢des se estruturam a
partir da internaliza¢do das praticas sociais, o que atribui centralidade
as mediag¢des socioculturais e as praticas pedagogicas.

Dessa forma, quanto maior a diversidade de experiéncias viven-
ciadas, maior sera o desenvolvimento, pois as criangas pequenas com
necessidades educacionais especiais também precisam participar das
mesmas atividades que as demais, vivenciando processos de exploragio,
movimento e interagdao (Pupo; Bezerra, 2018). Partindo desse pressu-
posto, ao restringir o acesso de criangas com deficiéncia a experiéncias
educativas inclusivas e socialmente enriquecidas, desigualdades sociais
e institucionais acabam sendo transformadas em limitacGes no desen-

volvimento, refor¢ando processos de exclusao que nao decorrem da
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condicio da crianga, mas das barreiras do contexto educacional. Nesse
sentido, condi¢Ges sociais favoraveis sdo necessarias, tendo a escola o
papel de promover estratégias inclusivas que considerem as criangas
em sua totalidade, reconhecendo suas potencialidades e o carater dina-
mico e plastico da aprendizagem. A partir da perspectiva vigotskiana,
a educacio das criancas com deficiéncia ndo deve ocorrer de forma
segregada, mas articulada aos principios gerais da educagio e praticas
inclusivas (Facanha; Fahd, 2015).

Para Alves (2018), ainda que o direito de acesso das criancas com
deficiéncia na Educac¢ao Infantil suscite tensdes, sua presenca nesse
espaco € necessaria e indiscutivel, uma vez que os processos de estimu-
lagdo proprios dessa etapa sdo fundamentais para o desenvolvimento e
superacdo de limitagGes fisicas, cognitivas ou sensoriais. Ao favorecer a
interacdo entre criangas, profissionais, espacos e materiais, assim como
experiéncias pautadas na descoberta, vivéncia, intera¢Ges e brincadei-
ras, articulando o cuidar e educar como dimensdes complementares e
indissociaveis, a Educac¢io Infantil assume centralidade na consolida¢io
de praticas inclusivas e na valoriza¢do da diversidade como elemento

constitutivo das praticas pedagogicas.

Metodologia

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica
e documental. Conforme apontam Magalhies Junior e Batista (2023),
a pesquisa qualitativa busca compreender a complexidade e a singu-
laridade dos fendmenos sociais, entendidos como experiéncias huma-
nas analisadas em seus contextos especificos. Nesse sentido, busca-se
analisar os processos, as contradi¢cdes e a complexidade que permeiam
a intersec¢do entre Educacio Infantil e Educacéo Inclusiva no Brasil.

Para isso, realizou-se o levantamento e a analise critica da produgao
académica nacional sobre a articulagdo entre Educagao Especial na
Perspectiva Inclusiva e Educagao Infantil, em didlogo com a analise dos
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principais instrumentos normativos e dos dados do Censo Escolar do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). O corpus da analise foi constituido por instrumentos legais e
normativos que versam sobre a tematica investigada, entre os quais se
destacam: a Constitui¢io Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (1996), o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(1990), a Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (2008), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio Infantil (Resolucio CNE/CEB n° 5/2009) e a Emenda
Constitucional n°® 59/2009.

Os dados do Censo Escolar, referentes ao periodo de 2015 a 2024
e disponibilizados pelo portal oficial do INEP, foram incorporados
como base empirica a analise, permitindo dimensionar o crescimento
das matriculas PAEE na Educacio Infantil e discutir a distancia entre
o acesso formal e a inclusdo efetiva. A analise dos dados foi orientada
por uma abordagem qualitativa e interpretativa, com o objetivo de
identificar padroes, tendéncias e lacunas no processo de expansao das

matriculas de estudantes PAEE na Educacio Infantil.

Resultados e discussoes

A Educacio Infantil, como apontam Craidy e Kaercher (2001), cons-
titui uma pratica recente no cenario educacional brasileiro, vinculada
a mudangas sociais, politicas e econdmicas. Seu surgimento ocorreu
posteriormente ao das escolas e esteve fortemente associado ao assis-
tencialismo e a inser¢do da mulher no mercado de trabalho, sendo o
atendimento organizado predominantemente por iniciativas filantro-
picas e religiosas. Para Alves (2018), a Educagdo Infantil no Brasil se
desenvolveu a partir de duas institui¢oes: o jardim de infancia, ligado ao
sistema educacional, e a creche, vinculada a assisténcia social, que aten-
diam inicialmente filhos de mulheres escravizadas e, posteriormente,

de trabalhadoras. Por muito tempo, essas institui¢oes, especialmente
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as destinadas as criangas pobres, apresentaram precariedade em rela-
¢ao a regulamentacao, reflexo direto da auséncia de politicas publicas
especificas para o atendimento a primeira infancia.

Nas ultimas décadas, especialmente a partir dos anos 1980, obser-
vam-se avangos gradativos nas politicas publicas nacionais, com o
estabelecimento de marcos legais que passaram a nortear a oferta da
Educacao Infantil, consolidando-a como direito da crianca e dever do
Estado. Esses avancos foram resultado direto tanto de diretrizes inter-
nacionais, como a Declara¢io Universal dos Direitos da Crianga (1959),
que reconhece a crianga como sujeito de direitos e defende a educacao
gratuita, quanto das lutas historicas, que contribuiram para a constru-
¢ao de politicas publicas voltadas a infancia (Alves, 2018).

Diante desse cenario, a promulgacao da Constitui¢ao Federal de
1988 se caracteriza como um marco ao iniciar a institucionalizac¢do
da Educacao Infantil, reconhecendo a oferta dessa etapa como dever
do Estado e direito das criangas e suas familias. Ao assegurar a educa-
¢ao gratuita e de qualidade como um direito universal, a Constitui¢ao
determina ainda que o ensino deve ser oferecido em condi¢Ges de
igualdade de acesso e permanéncia para todos os estudantes, incluindo
aqueles com deficiéncias. Assim, é garantido o direito a educagdo desses
sujeitos na rede regular de ensino, prevendo a oferta do atendimento
educacional especializado (AEE) preferencialmente na rede regular
de ensino.

Em 1990, instituiu-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
que representou um marco no reconhecimento legal dos direitos das
criancgas e adolescentes, além de estabelecer mecanismos para sua
garantia e prote¢ao. No campo educacional, o Estatuto reafirma o
direito a educagdo em igualdade de condigGes para todos os estudantes.
Posteriormente, a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional - LDB (9.394/96) formaliza a Educacio Infantil como a
primeira etapa da educacao basica. Além disso, a normativa consolida

a Educacao Especial como uma modalidade de ensino, ao prever a
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disponibilizagao de servicos de apoio especializados na escola regular.
Dessa forma, observa-se um entrelacamento entre a Educacio Infantil
e a Educacao Especial, uma vez que a primeira € instituida como etapa
inicial da Educagdo Basica, enquanto a segunda adquire carater de
modalidade transversal a todos os niveis de ensino. Conforme aponta
Alves (2018), € a partir desse marco normativo, em articula¢cao com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (1999), que
destaca principios de acessibilidade em espagos, materiais e organizacao
pedagogica, que se tornam mais consistentes as aproximagdes entre
esses campos, favorecendo a inser¢do de criangas com deficiéncia nas
creches e pré-escolas.

Entretanto, é com o avanco das politicas inclusivas que esse entre-
lacamento se fortalece. Nesse sentido, a PNEEPEI, publicada em 2008,
amplia essa articula¢do ao reconhecer a Educacio Infantil como etapa
tfundamental para o desenvolvimento integral da crianga. O documento
destaca a relevancia das experiéncias ladicas, da comunicacao e da
convivéncia com as diferencas, além de assegurar a oferta do AEE na
creche, a partir de servicos de estimulag¢ao precoce para criangas de zero
a trés anos, em articulacdo com as areas da satide e assisténcia social
(Brasil, 2008). Contudo, para Vitta, Silva e Zaniolo (2016), a mencao as
criangas da creche é ambivalente, pois, a0 mesmo tempo que avanga
na oferta e garantia do AEE, evidencia uma contradi¢ao ao atribuir
as areas da saude e da assisténcia social parte da responsabilidade por
esse atendimento.

Dentre outros marcos normativos importantes para o estabeleci-
mento e consolidacido da Educac¢io Infantil no Brasil, destacam-se:
o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998); o
Plano Nacional de Educacio (2001); o Fundo de Manutencio e Desen-
volvimento da Educagdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da
Educacao (2006); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢io
Infantil (2009); a Emenda Constitucional n® 59 (2009); o Plano Nacio-

nal de Educacio (2014); e a Base Nacional Comum Curricular (2017).
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Esses documentos e politicas publicas ampliaram o reconhecimento
e a importancia da Educagdo Infantil e fortaleceram a oferta de uma
educacio inclusiva e de qualidade voltada as criancas pequenas. No
entanto, apesar dos avangos legais, a responsabilizacdo do Estado na
formulagao e implementagao de politicas para assegurar uma educagao
de qualidade as criangas pequenas ocorreu de forma lenta, marcada por
limita¢Ges financeiras e estruturais. Além disso, observa-se a fragmen-
tacdo entre as diretrizes da Educac¢io Infantil e da Educacio Especial,
muitas vezes tratadas de forma paralela (Silva, 2017).

Nesse cenario de fragmentacdo e baixa articula¢ao entre politicas
educacionais, a Emenda Constitucional n® 59/2009 assume papel cen-
tral ao reorganizar a estrutura da Educagdo Infantil. Ao estabelecer a
obrigatoriedade da educa¢io dos 4 aos 17 anos, a emenda produziu
uma divisdo formal entre as duas etapas que comp&em a Educacio
Infantil: a pré-escola, que passou a ter carater obrigatorio, e a creche,
que, embora reconhecida como direito, permaneceu fora da obrigato-
riedade, com menor prioridade. Para Paschoal (2018), essa distin¢ao,
apesar de representar um avanco ao ampliar o alcance da educacao
obrigatoria, desconsiderou a faixa etaria de zero a trés anos e, por
consequéncia, fragmentou a Educagio Infantil. A autora aponta ainda
que a interpreta¢ao equivocada da pré-escola como antecipag¢ao escolar
desvaloriza a concep¢ao da creche como espaco legitimo de cuidado
e educacio destinado as criancas pequenas.

Lira, Sapelli e Drewinski (2016) corroboram essa analise ao afir-
mar que a obrigatoriedade da pré-escola contribuiu para uma cisdo na
integracgdo entre as duas etapas, tornando a creche a mais prejudicada
nesse processo: por nio ser obrigatdria, sua oferta passou a depender
diretamente da demanda das familias e da disponibilidade de vagas
pelos municipios, ficando mais suscetivel a oscilagdes de oferta e desi-
gualdades regionais. No campo da Educagao Inclusiva, essa hierarqui-

zagdo assume uma dimensao ainda mais complexa, uma vez que sao
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justamente as criangas de zero a trés anos com deficiéncia aquelas que
mais se beneficiariam de interven¢Ges educacionais precoces.

Nesse sentido, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica (IBGE) evidenciam uma disparidade na cobertura entre as duas
etapas. Em 2024, 93,4% das criangas de 4 a 5 anos frequentavam a pré-
-escola, indice proéximo a universaliza¢gdo. Em contrapartida, na faixa
de 0 a 3 anos, a taxa era de 39,8%, o que significa que mais de 60% das
criangas em idade de creche nio frequentavam nenhuma institui¢ao
educacional. Entre os principais fatores associados a nio frequéncia,
destacam-se a decisdo das familias, a insuficiéncia de vagas e a auséncia
de institui¢oes educacionais proximas (IBGE, 2025).

Por sua vez, observa-se crescimento significativo das matriculas de
estudantes PAEE na Educacio Infantil. Embora o Ensino Fundamental
concentre 61,9% das matriculas na Educacdo Basica, é na Educacdo
Infantil que ocorre a expansao mais expressiva. Segundo dados do
Censo Escolar, as matriculas da Educacio Infantil passaram de 65.757
em 2015 para 376.383 em 2024, um crescimento de cerca de 472%,
muito superior ao crescimento total das outras etapas de ensino. Além
disso, a taxa de inclusio é elevada, com 97,4% das matriculas em classes
comuns, o maior indice entre as etapas (INEP, 2015-2024).

Ao desagregar os dados entre creche e pré-escola, conforme no
Grafico 1, observa-se crescimento expressivo em ambas as etapas,
sobretudo nos ultimos cinco anos. Enquanto as matriculas PAEE na
creche passaram de 18.328 em 2015 para 110.629 em 2024, registrando
um crescimento de 503,6%, na pré-escola, as matriculas cresceram de
45.720 para 265.754 no mesmo periodo, representando um aumento
de 481,3% (INEP, 2015-2024). Considerando as duas etapas, o total de
matriculas PAEE na Educacio Infantil aumentou de 64.048 em 2015

para 376.383 em 2024, o que evidencia uma expansio real do acesso.
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Grafico 1 - Matriculas da Educac¢io Especial na etapa da Educacio Infantil no Brasil
(2015-2024)

MATECULAS D8 TOUCACAD (RFEOME A SIRACALAD INTANTR (BRRALE 3013.2934)

Fonte: Elaboracdo dos autores com base em dados do INEP (2015-2024).

Apesar desse avango, ao se analisar a distribui¢do proporcional,
percebe-se um quadro de estabilidade estrutural. Em 2015, a creche
concentrava 28,6% das matriculas PAEE na Educac¢ao Infantil, e a pré-
-escola respondia por 71,4%. Ja em 2024, esse cenario permaneceu
praticamente o mesmo, com 29,4% na creche e 70,6% na pré-escola,
indicando que, embora tenha-se ampliado o atendimento, ndo houve
redistribuicdo significativa entre as etapas.

Ainda que a creche tenha apresentado crescimento percentual um
pouco superior, a pré-escola manteve e ampliou sua predominancia em
numeros absolutos. A diferenga entre as etapas, que era de 27.392 matri-
culas em 2015, aumentou para 155.125 em 2024. Assim, a pré-escola
ndo apenas manteve a maior parcela do atendimento, como também
ampliou sua vantagem em termos de nimero de matriculas. Os dados
analisados indicam que, ainda que as politicas de Educagdo Inclusiva
tenham promovido um crescimento real e expressivo no acesso de
criangas PAEE a Educacao Infantil, esse avanco nao foi acompanhado
por uma redistribui¢do estrutural entre creche e pré-escola. A estabili-

dade dessa propor¢ao ao longo do tempo aponta para a permanéncia
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de mecanismos que priorizam a pré-escola, especialmente apds sua
obrigatoriedade, limitando o alcance das politicas inclusivas na creche.

Em tempo, é importante destacar que os dados de matricula infor-
mam sobre acesso formal a escola, mas nao permitem avaliar a quali-
dade do atendimento oferecido, uma vez que nao foram encontrados
dados sistematicos sobre a oferta do AEE especificamente na creche,
o que impede uma avaliagdo mais precisa sobre a implementacao da
estimula¢do precoce prevista na PNEEPEI para essas criancas.

Dessa forma, estar matriculado em uma classe comum nao garante,
por si so, a participagao plena no processo educativo, o acesso a praticas
pedagodgicas adaptadas, a presenca de profissionais de apoio especia-
lizados ou a oferta do AEE no contraturno. Para Amaral (2024), as
crianc¢as PAEE na Educacio Infantil ainda carecem de maior visibili-
dade em relagdo as politicas publicas, especialmente no que se refere
a implementacao de praticas pedagdgicas e propostas curriculares que
garantam que suas especificidades, experiéncias e formas de aprender
sejam consideradas como elementos estruturantes do planejamento
educativo. Essa distancia entre acesso e qualidade da inclusio constitui
um dos principais desafios contemporaneos da Educag¢ao Inclusiva,
evidenciando que a matricula em classes comuns nao elimina, por si

s0, as desigualdades no processo educativo.

Consideracoes finais

Em sintese, a analise desenvolvida neste estudo permite afirmar que a
interseccao entre Educacdo Infantil e Educac¢ao Especial no Brasil, na
Perspectiva Inclusiva, ¢ marcada por avangos reais e contradi¢oes per-
sistentes. Do ponto de vista normativo, o pais construiu, ao longo das
ultimas quatro décadas, um arcabouco legal que reconhece a crianga
pequena como sujeito de direitos e estabelece a Educacao Inclusiva
como principio transversal a todas as etapas do sistema educacional.

Nesse sentido, o crescimento de 472% nas matriculas entre 2015 e 2024,
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assim como a taxa de 97% de matriculas em classes comuns, evidencia
avancos na garantia do acesso e do direito a educag¢ao para todas as
criancas pequenas.

Contudo, os dados indicam desigualdades significativas na cober-
tura da Educagdo Infantil, especialmente entre a pré-escola (93,4%) e
a creche (39,8%). Essa desigualdade também se expressa nos dados de
matricula PAEE desagregados por etapa. Ao longo do periodo anali-
sado, a propor¢ao relativa das matriculas PAEE entre creche e pré-escola
permaneceu praticamente estavel: em 2015, a creche respondia por
28,6% do total; em 2024, por 29,4%. Embora tenha ocorrido cres-
cimento absoluto em ambas as etapas, a distribui¢ao estrutural per-
maneceu praticamente inalterada, o que mostra que a expansao das
politicas inclusivas ndo modificou a hierarquia histérica entre creche
e pré-escola.

Nesse sentido, é necessario valorizar e reconhecer a creche enquanto
espac¢o educativo legitimo para o desenvolvimento integral de bebés
e criangas pequenas, com ou sem deficiéncia. De acordo com a pers-
pectiva vigotskiana, privar as crian¢as com deficiéncia de experiéncias
educativas inclusivas compromete o processo de desenvolvimento
das fungoes psicologicas superiores, periodo em que ha maior plasti-
cidade do desenvolvimento. Além disso, o acesso ndo se traduz, por
si 86, em inclusdo ou em qualidade de ensino. As fragilidades estru-
turais apontadas pela literatura, como subfinanciamento, formagao
docente insuficiente, fragmentagao entre creche e pré-escola, concep-
¢ao assistencialista ainda presente em muitos contextos, evidenciam
que a distancia entre o ideal e o real ainda persiste, especialmente
para as criangas menores de trés anos com deficiéncia. Como apontam
Pupo e Bezerra (2018), criangas pequenas com deficiéncia vivenciam
uma dupla marginaliza¢do, que se intensifica diante das fragilidades
estruturais da creche.

Por fim, este estudo evidencia a necessidade de ampliar as pesquisas

sobre inclusdo na Educacao Infantil, especialmente na creche, etapa
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ainda marginalizada tanto na produgio académica quanto nos docu-
mentos oficiais. Nesse sentido, estudos voltados as praticas pedagdgicas
e a escuta de familias e profissionais tornam-se essenciais para aprofun-

dar o debate e fortalecer politicas inclusivas desde a primeira infancia.
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CAPITULO 9

ENTRE O ACESSO E A PERMANENCIA:
DESAFIOS DA INCLUSAO DE
ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO
SUPERIOR BRASILEIRO

CLEIA TORINO DE SOUZA
FLAVIA BELINI QUERINO MARTINS
CARLOS EDIVAN DA SILVA BECALLI
SOLANGE FRANCI RAIMUNDO YAEGASHI

Introducao

Nas ultimas décadas, o debate acerca da educagio inclusiva tem ocu-
pado espacgo central nas politicas publicas educacionais brasileiras,
sobretudo em razao da ampliagao do acesso de grupos historicamente
excluidos aos diferentes niveis de ensino. Entre esses grupos, desta-
cam-se os estudantes surdos, cujo ingresso no ensino superior vem
crescendo significativamente em decorréncia da consolida¢do de mar-
cos legais relacionados a acessibilidade, ao reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e a defesa da educagao bilingue. Apesar
desses avancos, a inclusao desse publico ainda se apresenta como um
desafio para as institui¢des de ensino superior, especialmente no que
se refere as condi¢bes de permanéncia e participagdo académica.

O tema deste capitulo centra-se na inclusao de estudantes surdos

no ensino superior brasileiro, com énfase nas politicas publicas e nas
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praticas institucionais relacionadas ao acesso e a permanéncia acadé-
mica. Embora a legisla¢do brasileira tenha avan¢ado na garantia de
direitos educacionais as pessoas surdas, observa-se um distanciamento
entre as normativas legais e sua efetivagdo no cotidiano universita-
rio. Barreiras linguisticas, pedagogicas, estruturais e atitudinais con-
tinuam dificultando a participac¢do plena dos estudantes surdos nos
espagos académicos.

Nesse contexto, o problema que orienta este capitulo pode ser sin-
tetizado na seguinte questao: como as produgdes académicas recentes
tém discutido as politicas publicas e as praticas institucionais voltadas
ao acesso e a permanéncia de estudantes surdos no ensino superior
brasileiro? A partir desse questionamento, definiu-se como objetivo
geral analisar a produ¢ao académica sobre o acesso e a permanén-
cia de estudantes surdos no ensino superior, no periodo de 2019 a
2024, destacando os principais desafios, avancos e lacunas evidenciados
pelas pesquisas.

A justificativa para o desenvolvimento deste estudo reside na rele-
vancia social, educacional e cientifica da tematica. Embora o ingresso
de estudantes surdos nas universidades tenha aumentado nos tltimos
anos, a permanéncia ainda constitui um desafio persistente, revelando
a necessidade de politicas linguisticas institucionais, formacao docente
adequada e praticas pedagdgicas mais inclusivas. Além disso, a siste-
matizac¢ao das pesquisas produzidas recentemente contribui para a
compreensdo critica do cenario educacional brasileiro, subsidiando
novas investigacOes e fortalecendo o debate sobre educacao inclusiva
no ensino superior.

Este capitulo esta organizado em quatro se¢oes, além desta introdu-
¢do. Na primeira, apresenta-se uma discussdo sobre as politicas ptblicas
de inclusdo e os marcos legais relacionados a educac¢io de surdos no
Brasil. Na segunda se¢ao, descrevem-se os procedimentos metodologi-
cos adotados na revisao de literatura do tipo estado do conhecimento.

Na terceira, s3o apresentados e discutidos os principais resultados das
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pesquisas analisadas, incluindo o quadro sintese dos estudos seleciona-
dos. Por fim, nas consideragdes finais, sintetizam-se os principais acha-

dos do estudo e suas implicagbes para o campo da educagio inclusiva.

Politicas publicas e educacao de surdos no Brasil

A trajetoria da educacdo de surdos no Brasil esta diretamente relacio-
nada ao avango das politicas publicas voltadas a inclusdo educacional
e ao reconhecimento da diversidade linguistica e cultural da comuni-
dade surda. Historicamente, os estudantes surdos permaneceram a
margem do sistema educacional, sobretudo em razao de concepgoes
medicalizantes da surdez, que compreendiam a deficiéncia auditiva a
partir de uma perspectiva de déficit e normalizagao.

A partir da segunda metade do século XX, documentos internacio-
nais passaram a influenciar mudangas significativas nas politicas edu-
cacionais brasileiras. A Declaracido Universal dos Direitos Humanos,
de 1948, reconheceu a educa¢ido como direito fundamental de todos,
sem discriminacio. Posteriormente, a Declara¢do de Jomtien (1990) e a
Declarag¢ao de Salamanca (1994) reforcaram os principios da educac¢io
inclusiva e da valorizac¢do da diversidade (Souza, 2025).

No contexto brasileiro, a Constitui¢ao Federal de 1988 representou
um marco importante ao assegurar a educa¢ao como direito de todos
e ao garantir o atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).
Em consonancia com esses principios, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDB n° 9.394/1996) consolidou a educac¢ao espe-
cial como modalidade transversal, assegurando condicoes especificas
de atendimento aos estudantes com deficiéncia (Brasil, 1996).

No caso da comunidade surda, um dos avangos mais significativos
ocorreu com a promulgac¢io da Lei n°® 10.436/2002, que reconheceu a
Libras como meio legal de comunicagao e expressao das pessoas surdas
(Brasil, 2002). Posteriormente, o Decreto n° 5.626/2005 regulamentou
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essa legislacao, determinando a obrigatoriedade da oferta de Libras
na formacao de professores, a presenca de intérpretes e o direito a
educagio bilingue (Brasil, 2005).

Essas normativas contribuiram para ampliar o acesso de estudantes
surdos ao ensino superior. Entretanto, a presenca fisica nas universida-
des ndo garante, necessariamente, a inclusao efetiva. Diversas pesqui-
sas apontam que a permanéncia académica continua sendo marcada
por dificuldades relacionadas a acessibilidade linguistica, a auséncia de
materiais adaptados, a insuficiente formagio docente e a limitagio de
politicas institucionais sistematizadas (Souza, 2025).

Nos tltimos anos, novas legislacdes reforcaram o compromisso do
Estado brasileiro com a educacio inclusiva. Entre elas, destacam-se a
Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (2008), o Plano Nacional de Educacdo (2014), a Lei Brasileira
de Inclusao (2015) e a Lein® 14.191/2021, que reconheceu oficialmente
a educacio bilingue de surdos como modalidade especifica de ensino
(Brasil, 2008, 2014, 2021).

Apesar dos avangos legais, pesquisadores da area ressaltam que ainda
existe um distanciamento entre o que ¢é previsto na legislacao e as
condicoes concretas oferecidas pelas institui¢des de ensino superior.
Dessa forma, a inclusao de estudantes surdos demanda nao apenas o
cumprimento formal das exigéncias legais, mas também mudangas
culturais, pedagodgicas e institucionais capazes de reconhecer a dife-
renga linguistica como parte constitutiva da vida académica (Yaegashi
etal., 2026).

Metodologia

A pesquisa fundamenta-se em uma revisdo de literatura do tipo estado
do conhecimento, cujo objetivo consiste em mapear, sistematizar e
analisar criticamente a produ¢ao académica relacionada ao acesso e a

permanéncia de estudantes surdos no ensino superior brasileiro. Esse
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tipo de investiga¢ao possibilita identificar tendéncias tedricas e meto-
dologicas, bem como evidenciar lacunas e desafios presentes no campo
investigado (Romanowski; Ens, 2006).

O levantamento bibliografico foi realizado a partir do Catalogo de
Teses e Dissertagcoes da CAPES e da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes (BDTD). O recorte temporal compreendeu o
periodo de 2019 a 2024, considerando a necessidade de mapear pro-
ducles recentes sobre a tematica.

Foram utilizados os seguintes descritores: “surdo” AND “ensino
superior”; “acesso” OR “permanéncia” AND “surdo”; “Libras” AND
“universidade”; e “inclusio” AND “estudantes surdos”. Como critérios
de inclusdo, consideraram-se trabalhos que abordassem explicitamente
estudantes surdos no ensino superior e discutissem politicas publicas,
acessibilidade, permanéncia ou praticas institucionais inclusivas.

Foram excluidos estudos duplicados, trabalhos sem acesso ao texto
completo e pesquisas que abordavam exclusivamente a educag¢io basica
ou a atuagdo de intérpretes sem relacio direta com os estudantes sur-
dos. Apos a aplicagdo dos critérios de selegdo, o corpus final foi com-
posto por dez trabalhos, entre dissertacGes e teses.

A analise ocorreu em duas etapas. Inicialmente, realizou-se uma
caracteriza¢ao quantitativa dos estudos, considerando ano de publi-
cacdo, institui¢ao de origem, regiao do pais e referenciais tedricos uti-
lizados. Em seguida, procedeu-se a analise qualitativa das produgdes,
buscando identificar os principais desafios, avancos e contribui¢es

relacionados a inclusdo de estudantes surdos no ensino superior.

Resultados e discussoes

No Quadro 1, sao apresentados os estudos por autor(a)/ano, objetivo,
tipo de pesquisa, metodologia utilizada, amostra e principais resulta-

dos, dando-se énfase aos aspectos qualitativos das pesquisas analisadas.
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Quadro 1 — Distribuicdo dos estudos por autor(a)/ano, objetivo, tipo de pesquisa, metodo-
logia utilizada, amostra e resultados

Autor(a)/ | Objetivo geral | Tipode Metodologia Amostra Resultados
ano pesquisa
SILVA, Descrever a Pesquisa Metodologia 7 universita- Ha barreiras linguisticas e
Reginaldo |trajetériados |qualitativa. | construtiva rios surdos atitudinais a permanéncia
Aparecido |[alunos surdos interpretativa. em formacao do aluno na academia.
(2019) em um curso Entrevista e egressos do Eles enfrentam a indife-
superior: 0s semiestruturada | ensino superior, |renca e o desrespeito em
desafios da gravadaem com faixa etaria | relacdo a sua condicdo
inclusao. LS, legendada entre 24-45 anos, | de ndo ouvinte. Um dos
em LP. nos Estados de desafios ¢ efetivar a
Minas Gerais e inclusdo.
Sao Paulo.
BORCK, Entender o Pesquisa Pesquisa Suniversitarios | Foi possivel perceber que
Ana processo de qualitativa qualitativa e surdos do curso | a possibilidade de cursar
Claudia inclusao do naperspec- | descritiva, com | de graduacao a universidade esta
(2020) aluno surclp t@va descri- obs_ervagf)es e Letra/Libras da relacionada a desafio_s
na educacao tiva. Relato | registros, sem UFMT. lancados pelos proprios
basicana da experién- |alterar os dados surdos no que se refere
rede regular ciadealuno |obtidos. Os a0 prolongamento de
e o impacto surdo. procedimen- sua trajetéria enquanto
NO processo tos utilizados estudantes e, sobretudo,
de escolari- foram revisao a luta pelos direitos
zacdo atéa bibliografica, adquiridos. Os resultados
fase adulta levantamentos deste estudo possibili-
no Ensino e pesquisa de tardo novos trajetos, ou
Superior. campo, anali- seja, incentivos para a
sando quali- ampliacao das discus-

tativamente a
evasdao desses
alunos no con-
texto académico
do Curso de
Letras/Libras da
UFMT.

sdes e propostas de
estratégias em relacao a
educacao dos surdos da
UFMT e, principalmente,
as condicdes de acesso,
estrutura e material dida-
tico apropriado ofertado
pelas instituicdes de
Ensino Superior ao estu-
dante surdo e areducao
de percentual de evasao
desse aluno.
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AZEVEDO,
Fernanda
Emanuelle
Souzade

(2021)

Analisar o
protagonismo
de surdos na
politica de
inclusdo da
UNIR, Campus
de Vilhena,
tendo como
base narrativas
autobiogra-
ficas.

Pesquisa
documental
e qualitativa.
Analise
documental
da legislacao
nacional da
UNIR.

Aplicacdo de
questiona-

rios sobre as
experiéncias dos
participantes no
contexto da poli-
tica deinclusao
da UNIR, cam-
pus de Vilhena,
destacando o
protagonismo
dos estudantes
surdos nalutae
reivindicacdes
do movimento
surdo.

6 académicos
surdos da UNIR -
Campus Vilhena.

A autora acredita que 0s
resultados deste estudo
colaborativo possam con-
tribuir nos debates sobre
protagonismo surdo na
educacao superior pelo
fato de que ele funda-
menta se nas percepcdes
de surdos sobre politicas
que pretendem efetivar a
inclusdo como um princi-
pio democratico. Desde o
inicio das discussdes para
elaboracdo do projeto de
pesquisa participante foi
previsto o apoio da UNIR
na produ¢do de um docu-
mentario com base nas
narrativas de académicos
surdos sobre a politica de
inclusao da instituicao.

COURA,
Felipe de
Almeida

(2021)

Analisar as
politicas
linguisticas
relacionadas
a0s surdos na
Universidade
Federal do
Tocantins
(UFT).

Pesquisa
qualitativa
com carac-
teristicas da
Etnografia
de Politica
Linguistica
para surdos
na Universi-
dade Federal
do Tocantins
(UFT).

Entrevista
narrativa (ques-
tionario online)
com alunos e
professores

da UFT sobre
politicas linguis-
ticas: desafios e
conquista nesse
sentido.

Participaram da
pesquisa 12 Estu-
dantes surdos
da Universidade
Federal do
Tocantins.

A UFT requer aimplanta-
¢ao de Politicas Lin-
guisticas para os alunos
surdos. E direito do
académico comunicar-se
efetivamente. E neces-
sario criar a cultura da
empatia e do respeito ao
diferente.
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ROCHA, Examinar Abordagem | Pesquisa com Participaram Em sua analise dos dados
Terezinha | os desafios qualitativa e | caracteristicas 3 estudantes evidenciou desafios
Cristina da | enfrentados perspectiva | etnograficas. surdos, professor | enfrentados por estudan-
Costa por estudan- Etnografica: | Transcricaoe eintérpretes de | tes, intérpretes, gestores
tes surdos, saladeaula. |representacdo Libras. e professores nos proces-
(2021) i -
professores, dos dados. sos de: construcdo das
intérpretes de Enquadramento, relacbes em sala de aula
Libras e gesto- instrumentali- para que os estudantes
res, partindo zacao e analise surdos se interessem nas
do processo a partir dos praticas de letramentos
de democra- conceitos de académicos; negocia-
tizacdo do letramentos. cdo e entendimento
acesso ao de conceitos durante a
Ensino Supe- leitura em Portugués e
rior e focando nas interacdes bilingues
nainsercao e Libras-Portugués por
participacdo de parte dos estudantes sur-
alunos surdos dos. Embora tenham sido
em praticas de identificados desafios,
letramentos 0s achados deste estudo
académicos. indicam um potencial
para subsidiar politicas
e acdes institucionais de
apoio para a permanén-
cia dos alunos surdos no
Ensino Superior.
SILVA Avaliar as Pesquisa Foram analisa- | Estudode caso | A pesquisa revelou
NETO, condicoes qualitativa, | dos documentos | com um estu- dificuldades relacionadas
Muriloda |deacessoe explora- de Leique dante surdo de a falta de intérpretes de
(2022) acessibilidade | téria com se referem a uma universi- Libras, materiais adap-
promovidas entrevista "inclusdo” das dade federal. tados e politicas insti-
pelas politicas | semiestrutu- | pessoas com tucionais efetivas que
publicas de rada. Estudo | diferentes capa- atendam as necessidades

inclusao aos
sujeitos surdos
no Ensino
Superior
Federal.

de Caso
com Analise
documen-
talde leis
decretos e
normativas
que dizem
respeito a
inclusao.

cidades no cena-
rio educacional
brasileiro.

especificas de estudantes
surdos. As barreiras tam-
bém incluiram limitacoes
estruturais e pedagdgicas
para acessibilidade total.
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ALENCAR, |Analisar as A pesquisa Apartirdeum 4 gestores e Este estudo destacou
Alexandre | praticas de é qualitativa | experimento profissionais de | aimportancia crucial
Cariocade |gestdodeuma |edescritiva, |realizadocom uma IES; analise | dainclusao de alunos
(2023) IESlcom fg)co adotando metodollogias ' das Qréticas de surdos na Universidade.
nainclusao um estudo adaptativas, foi | gestao. do estudo de caso, subli-
de pessoas de caso realizadoum nhando os avancos signi-
surdasna para com- experimento ficativos alcancados até
universidade. | preender baseado na apli- 0 momento. Reconhece
as praticas cacdo deuma a necessidade premente
de gestao determinada de representacao efetiva
relacionadas | atividade pratica desses alunos durante
aadaptacao | emsala deaula. todo o ciclo académico,
de surdos na desde o processo de
universidade. admissdo até suajornada
educacional. O Programa
de Apoio Psicopedago-
gico (PAP) emerge como
uma peca-chave para
garantir uma gestao
inclusiva, gerenciando
de maneira integral o
acesso, inclusao e perma-
néncia dos alunos surdos
na universidade. Este
programa nao apenas
cria um ambiente aco-
lhedor e representativo,
mas também desempe-
nha um papel central na
promocao de politicas
inclusivas.
BAQUEIRO, | Analisar as Pesquisade |Levantamento, |5 estudantes A pesquisa evidenciou
Ana Luisa | principais abordagem | osdocumentos |surdosdocurso |que osalunos surdos
Dominguez | dificuldades qualitativa, oficiais, bem de Letras Libras | estao naacademia, mas
enfrentadas comentre- | como da produ- |da UFRB. nao inseridos de fato
(2023) . X N oy ,
pelos estudan- | vista semies- | cao académica nela. Entre o que esta
tessurdosno |truturadae | nos ultimos previsto nas diretrizes
Ensino Supe- |estudode 10 anos sobre inclusivas e as praticas
rior que impos- | caso. ainclusao de educacionais atuais ha

sibilitam a sua
permanéncia
no curso de
Letras Libras
na Universi-
dade Federal
do Recbdncavo
da Bahia-UFRB.

discentes surdos
no Ensino Supe-
rior brasileiro.

um lapso que necessita
ser discutido.
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SILVA,
Gabriel
Oliveirada

(2023)

Analisar as
condicoes
deacessoe
permanéncia
dos estudan-
tes surdos do
Ensino Supe-
rior no Insti-
tuto Federal
Educacdo,
Ciénciae
Tecnologia do
Espirito Santo
(IFES), a partir
daimple-
mentacao
das politicas
institucionais
deinclusao e
da atuacao dos
NUcleos de
Atendimento
as Pessoas
com Necessi-
dades Especifi-
cas (NAPNE).

Pesquisa
documental
e biblio-
grafica,

bem como
aplicacdo de
entrevistas
semiestrutu-
radas com os
gestores dos
NAPNE.

Foi utilizada
como referen-
cial tedrico-me-
todologico a
Teoria Critica da
Sociedade.

7 estudantes
surdos do IFES.

Como resultados obti-
dos, constatou-se que,
mesmo havendo pre-
visoes legais quanto a
Inclusdo em Educacao
nos documentos do
Instituto, o NAPNE ndo
pode ser o l6cus do
processo de inclusao na
instituicdo, e que apesar
de o IFES apresentar uma
crescente emrelacdo as
acoes parainclusao dos
alunos surdos no Ensino
Superior, 0 planejamento
de politicas de inclusao
para 0 acesso, perma-
néncia e aprendizagem
desses académicos neste
nivel de ensino, requer,
indissociavelmente, a
institucionalizacao de
uma politica de aces-
sibilidade linguistica, o
que ndo se apresenta

de forma sistematizada
e institucionalizada nos
documentos e dados
levantados, analisados

e discutidos durante o
estudo. Ademais, veri-
ficou-se que nos docu-
mentos institucionais,
bem como nos instru-
mentos legais, a dtica da
diferenca linguistica nao
assume prevaléncia na
redacdo, com isso, propa-
ga-se 0 entendimento da
pessoa surda enquanto
deficiente e, por conse-
quéncia, contribui-se com
a manutencdo da cultura
de normatizacdo desses
sujeitos.
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TEIXEIRA, |Compreender |Pesquisade |Entrevista 8 estudantes sur- | A pesquisa trouxe o valor

Claudemir | asconcepcdes |abordagem | semiestruturada | dos em diferen- | da complexidade anali-

(2023) que pessoas qualitativae |emLibras. As tes instituicdes tica e reflexiva nas falas
surdas tém bibliografica. | respostas foram | federais. das participantes surdas,
sobre 0 acesso transcritas e revelando um potencial
ao Ensino ou traduzidas campo de estudo, por
Superior. para aLingua educadores e pesquisa-

Portuguesa.

dores de outras areas do
conhecimento. Destaca-
mos também a contribui-
¢do que o nosso trabalho
pode trazer para o estudo
datraducao, que, ape-
sar de nao ser esse 0
Nosso objetivo, procurou
demonstrar a viabilidade
de sistematizar etapas de
transcricao e/ou traducao
da Libras paraaLingua
Portuguesa em pesquisas
qualitativas.

Fonte: elaborado pelos autores (2025).

A analise das produgdes académicas evidenciou que a maior parte

das pesquisas sobre inclusdo de estudantes surdos no ensino superior
foi desenvolvida em universidades publicas, especialmente nas regides
Sudeste, Centro-Oeste e Nordeste. Observou-se predominancia de
disserta¢des vinculadas a area da Educacdo, embora também tenham
sido identificados estudos nas areas de Letras e Administrac¢io.

Do ponto de vista teérico, os trabalhos analisados dialogam com
diferentes perspectivas, entre elas os estudos culturais surdos, as poli-
ticas linguisticas, a Psicologia Histérico-Cultural e os estudos do letra-
mento. Essa diversidade de referenciais demonstra a complexidade do
fenomeno investigado e a necessidade de abordagens interdisciplinares.

Entre os principais resultados encontrados, destacam-se as barrei-
ras linguisticas enfrentadas pelos estudantes surdos. A insuficiéncia
de intérpretes de Libras, a dificuldade de comunicac¢ido em sala de
aula e a auséncia de materiais didaticos adaptados aparecem de forma
recorrente nas pesquisas. Tais fatores comprometem o processo de
aprendizagem e dificultam a participacao plena dos estudantes nas
atividades académicas.
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Além das barreiras linguisticas, os estudos evidenciam fragilidades
nas politicas institucionais de inclusio. Embora muitas universidades
possuam nucleos de acessibilidade e programas de apoio, as a¢oes ainda
se mostram pontuais e insuficientes para garantir acompanhamento
continuo ao longo do percurso académico.

Outro aspecto recorrente refere-se a formagdo docente. Diversos
estudos apontam que muitos professores ndo se sentem preparados
para atuar em contextos inclusivos e bilingues, o que repercute direta-
mente nas praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. Nesse
sentido, a formacao inicial e continuada emerge como elemento funda-
mental para a consolida¢do de uma educagio superior mais inclusiva.

As pesquisas também revelam que o acesso formal a universidade
ndo garante inclusdo efetiva. Em muitos casos, os estudantes surdos
encontram-se fisicamente presentes na academia, mas permane-
cem excluidos dos processos de interacdo, participacao e produ¢ao
do conhecimento.

Apesar das dificuldades identificadas, alguns estudos destacam expe-
riéncias institucionais positivas, como programas de apoio psicope-
dagodgico, a¢des de acessibilidade linguistica e iniciativas voltadas ao
fortalecimento do protagonismo surdo. Essas experiéncias demons-
tram que a construc¢ao de ambientes académicos inclusivos depende
de politicas institucionais consistentes, investimento em acessibilidade

e valorizacao da diversidade linguistica.

Consideracoes finais

Este capitulo teve como objetivo analisar a produ¢do académica
sobre o acesso e a permanéncia de estudantes surdos no ensino superior
brasileiro, no periodo de 2019 a 2024, destacando os principais desafios
e avangos relacionados as politicas publicas e as praticas institucionais

de inclusio.
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Os resultados evidenciam que, embora tenha ocorrido amplia¢ao
do acesso de estudantes surdos as universidades brasileiras, a perma-
néncia académica ainda constitui um desafio significativo. Barreiras
linguisticas, pedagogicas, estruturais e atitudinais continuam limitando
a participacao plena desses estudantes no contexto universitario.

As pesquisas analisadas demonstram que a efetivagdo da inclusao
depende da consolidagao de politicas institucionais permanentes, do for-
talecimento da acessibilidade linguistica e da valoriza¢do da Libras como
primeira lingua da comunidade surda. Além disso, a formagdo docente e
a constru¢ao de ambientes académicos bilingues aparecem como elemen-
tos fundamentais para garantir condi¢es equitativas de aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se ao protagonismo dos estudantes
surdos, que precisam ser reconhecidos como sujeitos ativos na construgao
das politicas e praticas educacionais voltadas a inclusdo. A universidade
inclusiva ndo se limita ao acesso formal, mas pressupoe participagao,
pertencimento e reconhecimento das diferencas linguisticas e culturais.

Embora este estudo tenha possibilitado a sistematiza¢ao de impor-
tantes produg¢des académicas sobre o acesso e a permanéncia de estu-
dantes surdos no ensino superior, reconhece-se como limite o recorte
temporal adotado, bem como a sele¢do de trabalhos disponiveis apenas
em bases especificas de teses e dissertagdes. Além disso, a pesquisa
concentrou-se predominantemente em estudos qualitativos, o que
evidencia a necessidade de ampliacao de investiga¢des empiricas e quan-
titativas sobre a tematica. Desse modo, torna-se fundamental o desen-
volvimento de novas pesquisas que aprofundem aspectos relacionados
as politicas linguisticas institucionais, a formagao docente, as praticas
pedagdgicas bilingues e as experiéncias académicas vivenciadas pelos
estudantes surdos em diferentes contextos universitarios brasileiros.

Por fim, espera-se que este capitulo contribua para o fortalecimento
do debate sobre educacao inclusiva no ensino superior e subsidie novas
pesquisas e a¢Oes institucionais comprometidas com a garantia do

direito a educacio de estudantes surdos.
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CAPITULO 10

ACESSIBILIDADE EM “PROVA”: TENSOES,
INCLUSAO E INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
NOS TESTES PADRONIZADOS DE
MATEMATICA SAEB E SAEP (2023-2025)

ELISANGELA ALVES DOS REIS
FABIO ALEXANDRE BORGES

JOSILDA FERREIRA GRAVINA

LUCIANA HERRERA UFEMEA

Introducao

O debate acerca da acessibilidade em “prova” evidencia que o acesso
e a inclusao de estudantes apoiados pela Educa¢ao Especial nos pro-
cessos avaliativos de larga escala ainda se constituem como um campo
tensionado por desafios metodolégicos e estruturais.

Embora circule um discurso oficial de equidade amplamente difun-
dido, observa-se que, na materialidade das praticas, as adaptagoes fre-
quentemente se restringem a medidas pontuais e de carater técnico,
como a amplia¢do do tempo de realizacao das provas, sem, contudo,
assegurar condi¢oes favoraveis de acessibilidade e participacao.

Para entendermos as tensdes entre a padroniza¢io das avaliagoes
em larga escala do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB) e
do Sistema de Avaliacido da Educacio Paranaense (SAEP), bem como

a inclusdo dos estudantes apoiados pela Educagao Especial, podemos
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tomar como referéncia a metafora “O Mito de Procusto”. Na mitologia
grega, Procusto era um anfitrido que for¢ava seus hospedes a caberem
perfeitamente em uma cama de ferro: se fossem muito altos, ele ampu-
tava seus membros; se fossem baixos, ele os esticava violentamente.
No cenario educacional, a “cama de ferro” ¢ o teste padronizado sem
acessibilidade, e os estudantes que nao se ajustam a norma estatistica
acabam por ter suas singularidades tolhidas ou silenciadas pelo sistema.

Nesse contexto, o presente capitulo, fruto de um recorte de uma
pesquisa de pés-doutoramento, constitui-se como uma pesquisa docu-
mental sobre as tensdes que permeiam a avaliagdo em larga escala e
a Educacio Especial Inclusiva no Brasil. Tem-se como objetivo apre-
sentar um mapeamento e analise dos instrumentos de acessibilidade
propostos e implementados nos testes padronizados de Matematica
do Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica (SAEB) e do Sistema de
Avalia¢ao da Educacao do Parana (SAEP), direcionados aos estudan-
tes do 5° ano do Ensino Fundamental, no recorte temporal de 2023 a
2025, analisando se tais recursos promovem a inclusao ou reforcam a
invisibilidade pedagogica.

Trata-se de uma pesquisa documental de abordagem qualitativa, que
toma como corpus os documentos oficiais que normatizam e operacio-
nalizam os testes padronizados de matematica do SAEB e do SAEP/
Prova Parana no periodo de 2023 a 2025. A op¢ao pela pesquisa docu-
mental justifica-se por ser esta a modalidade que melhor se adequa a
analise de materiais que ainda nao receberam tratamento analitico sis-
tematico, permitindo ao pesquisador extrair informacoes que revelem
as concep¢oes subjacentes as politicas publicas (André, 2007).

O corpus documental foi constituido por: (a) editais do SAEB (2023
e 2025) disponibilizados pelo INEP; (b) manuais de aplicagio e orien-
tacOes técnicas do SAEB; (c) documentos normativos do SAEP/Prova
Parana (2023-2025) publicados pela SEED-PR; e (d) portarias e resolu-
¢oes que regulamentam as condi¢des de acessibilidade para estudantes

apoiados pela Educag¢ao Especial nos testes em larga escala, em especial
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a Lei Brasileira de Inclusdo - Lei n® 13.146/2015 - (Brasil, 2015) e o
Decreto n® 7.611/2011 (Brasil, 2011).

Para o tratamento e a interpretacao dos dados, adotou-se a Analise
de Contetdo proposta por Bardin (2016), organizada nas trés fases cro-
nologicas classicas: pré-analise, exploragdao do material e tratamento
dos resultados com inferéncia e interpretacao.

Na pré-analise, realizou-se a leitura flutuante de todo o corpus docu-
mental, com o objetivo de estabelecer contato inicial com os textos,
identificar os primeiros indicios de regularidades e definir as hipoteses
provisorias que orientaram a analise. A partir disso, foram formula-
dos os seguintes indicadores: tipos de recursos de acessibilidade dis-
ponibilizados em cada teste; condi¢des para acesso a tais recursos;
e concepciao de inclusao subjacente a cada instrumento normativo.
Ainda na pré-analise, procedeu-se a prepara¢ao do material, com a
organiza¢ido dos documentos em pastas digitais indexadas por ano e
por teste (Bardin, 2016).

A explorac¢do do material consistiu na operagdo de codificacao,
decomposi¢ao e enumeracao do corpus, com base nas regras de recorte,
categorizagao e classificagao. Os excertos textuais foram recortados
em unidades de registro (palavras, expressoes ou frases que remetiam
diretamente aos indicadores definidos na pré-analise) e agrupadas, pos-
teriormente em categorias tematicas. As categorias foram definidas a
partir de um sistema misto em que as categorias iniciais emergiram do
referencial teérico (categorias dedutivas, “recursos de acessibilidade”,
“adequacio de formato™), enquanto categorias mais especificas foram
sendo refinadas ao longo da leitura (categorias indutivas como “facul-
tatividade velada” e “invisibilizacdo estatistica”) (Bardin, 2016).

Para tratamento dos resultados, com a etapa de inferéncia e inter-
pretacdo, os dados brutos foram submetidos a operac¢oes estatisticas
descritivas (frequéncia dos recursos por categoria) e, principalmente,
as operagoes de inferéncia. As inferéncias foram orientadas pelo refe-

rencial tedrico dos estudos criticos sobre avaliacio e inclusdo escolar,
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especialmente os conceitos de acessibilidade instrumental versus aces-
sibilidade pedagodgica (Sassaki, 2009), inclusao como processo buro-
cratico versus pertencimento (Mantoan, 2003) e justi¢a curricular e
avalia¢do como dispositivo seletivo (Apple, 2008). A interpretagao bus-
cou articular as regularidades encontradas no corpus com as condi¢bes
historicas, politicas e sociais que produzem as tensdes entre padroni-
zagdo e inclusdo nos testes de matematica em larga escala.

Sob esses pressupostos, a pesquisa foi organizada a partir da catalo-
gacdo e categoriza¢ao das normativas do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e da Secretaria de Estado
da Educacio Basica do Parana. Para tanto, tomou-se como fonte os
dados publicos das duas edi¢bes dos testes padronizados do Sistema de
Avalia¢do da Educacio Basica e do Sistema de Avaliacdo da Educacio
Bésica do Parana, considerando os recursos destinados aos estudantes
apoiados pela Educagao Especial. As categorias de analise contemplam
condi¢Ges de apresentac¢io do contetido, organiza¢ao do ambiente de
aplicacdo, formas de resposta, tempo de realizacao e disponibiliza¢iao
de recursos adicionais.

O texto esta organizado em duas se¢des. A primeira se¢do apre-
senta os pressupostos tedricos e politicos quanto ao direito a avaliagdo
inclusiva, em que, de forma dialética, se discutem as tensoes acerca de
testes padronizados e a perspectiva inclusiva. Na segunda secdo, sao
descritas e analisadas as aproximagdes, distanciamentos, continuidades,
descontinuidades, rupturas e inovagdes entre os recursos de acessibili-
dade disponibilizados para os estudantes do quinto ano apoiados pela
Educacao Especial nas avalia¢des em larga escala SAEB e SAEP.

Embora haja avangos na previsao normativa de instrumentos de
acessibilidade, persistem limites na sua operacionalizacao, evidenciando
tensdes entre padronizacio, inclusao e condi¢oes favoraveis de partici-

pacdo dos estudantes apoiados pela Educagao Especial nesse processo.
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O direito a avaliacao e o discurso de equidade: tensdes entre
padronizacao e inclusao

As avalia¢oes em larga escala ndo sdo neutras: elas geram indicadores
como o IDEB e condicionam repasses financeiros, como o VAAR (Valor
Aluno Ano por Resultado), que exige taxas minimas de participa¢do e
resultados de equidade (diminui¢ao das desigualdades educacionais nos
indicadores de aprendizagem entre alunos de diferentes ragas/cores e
niveis socioeconomicos). Nesse contexto, o embate entre a padroni-
zag¢ao métrica e a singularidade do estudante apoiado pela Educacao
Especial é justamente o ponto central dessa secao, haja vista que a
garantia da acessibilidade nas avaliagdes de larga escala é precedida por
um rigoroso e, por vezes, excludente processo burocratico.

A Matriz de Referéncia ¢ um recorte do que sera avalidvel em larga
escala. Ela é composta por 28 descritores que sao a base para a cons-
trucdo dos itens da prova, e a Teoria de Resposta ao Item (TRI) é o
modelo psicométrico utilizado, tendo no recorte temporal analisado a
vigéncia da matriz de 2019 com os temas Espago e Forma, Grandezas e
Medidas, Numeros e Operagdes e Algebra, Tratamento da Informagio.

Sabemos que as tensGes movimentam o campo educacional, sobre-
tudo na perspectiva inclusiva. Nesse sentido, essa se¢do problematiza
justamente que o primeiro ponto de tensdo reside no fato de que o
direito a acessibilidade nao ¢ decidido no ato pedagogico da prova, mas
em um momento burocratico prévio: o Censo Escolar.

Como o direito a acessibilidade da avaliacdo se materializa? Fato é
que, tanto no SAEB quanto no SAEP, o direito ao atendimento especia-
lizado nao ¢é decidido no ato pedagdgico, ao contrario, esta condicio-
nado estritamente aos dados preliminares da Matricula Inicial do Censo
Escolar, ao qual, sem o registro prévio na base nacional, o estudante
torna-se “inexistente” para os fins de acessibilidade, resultando em uma

invisibiliza¢do normativa do seu direito.
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Ao estabelecer na Portaria n® 447/2017 (e diretrizes correlatas) que
estudantes com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento,
por exemplo, “poderao participar” do SAEB, desde que registrados no
Censo Escolar, a norma abre espago para uma interpreta¢do facultativa
da participagdo (Schneider, 2024).

Desse modo, se a escola falha no registro rigoroso das necessidades
especificas durante a matricula inicial, o sistema de avalia¢ao invisibi-
liza o estudante, negando-lhe os instrumentos adaptados e o atendi-
mento especializado.

Quando lhe sdo vedados instrumentos avaliativos acessiveis, o estu-
dante ¢ mantido em um lugar de subalternidade pedagdgica, em que
comportamentos simplistas e reducionistas sdo reproduzidos, ja que
se acredita que ele “ndo precisa fazer a prova” porque ele “ndo daria
conta”, quando, na verdade, é o instrumento que falha em dar conta
da diversidade humana.

Ha uma invisibiliza¢ao estatistica arraigada, pois, apesar de parti-
ciparem, esses estudantes frequentemente nao possuem variaveis de
identificagdo evidentes nos microdados das avalia¢des, impedindo o
monitoramento de sua proficiéncia e percurso escolar, muitas vezes
apenas contemplando um grupo considerado toleravel e esperado na
porcentagem de baixa proficiéncia (Sousa, 2018).

A nao oferta de condi¢Ges para que o estudante seja avaliado de
forma inclusiva ratifica a ideia de que ele possui um “limite” de apren-
dizagem e corrobora a reprodugao reducionista e capacitista de que o
publico apoiado pela Educagdo Especial estaria enquadrado em pata-
mares distintos e inferiores aos dos demais estudantes.

Diante disso, nossa critica se confirma, ao identificarmos que, histo-
ricamente, os microdados das avalia¢des nacionais nao disponibilizam
variaveis evidentes que permitam identificar a proficiéncia especifica
do publico da Educacao Especial, dificultando o monitoramento de
seu percurso escolar e a criagao de politicas ptblicas baseadas em evi-
déncias (Sousa, 2018).
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Esse contexto acaba por fortalecer uma “facultatividade velada”
do estudante apoiado pela Educacao Especial nas avalia¢oes em larga
escala, na qual a falta de condi¢bes de acessibilidade pedagdgica e a
pressao por indicadores de desempenho culminam na exclusao desse
publico do cenario avaliativo e na violagdo do seu direito ao exercicio
da cidadania escolar (Rebelo; Kassar, 2018).

Entendemos que, quando o sistema de avaliagdo nao oferece condi-
¢Oes concretas de inclusdo, limitando-se a adapta¢es de formato (como
tempo adicional ou sala extra) sem considerar a media¢do pedagbgica

profunda, a prova torna-se uma barreira de dificil transposicao.

A instrumentalizacio da acessibilidade nos testes padronizados
de Matematica: mapeamento de recursos (2023-2025)

Esta sec¢do se produz sob os pressupostos de que a acessibilidade ndo
€ mero acessorio do processo avaliativo, mas sim eixo estruturante
quando problematizamos uma avalia¢do educacional inclusiva.

A anilise comparativa entre os instrumentos de acessibilidade dispo-
nibilizados nos testes SAEB e SAEP no recorte temporal de 2023 a 2025
revela um movimento de “acessibilidade progressiva” em nivel nacional e
uma expansdo para adapta¢des pedagogicas singulares em nivel estadual.

Com base nas orienta¢oes do Manual do Aplicador do SAEB 2023, os
recursos concentravam-se em adapta¢des de formato, como cadernos
ampliados (A3) em fonte 18 ou 24 para estudantes com baixa visdo e
a permissao de recursos opticos (lupas, telelupas) e fisicos (orteses e
proteses). Ha uma rigidez absoluta quanto a autonomia do aplicador,
sendo vedado a esses a leitura dos enunciados e itens para os estudantes,

exceto em casos de ledores autorizados para necessidades especificas.

Leitura dos Testes: E terminantemente proibido ao aplicador ler os enun-
ciados ou explicar o significado das questdes. O aluno deve demonstrar

sua propria proficiéncia de leitura e interpretagao.
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Resolucio de Itens e Alternativas: O aplicador ndo pode, em hipotese
alguma, traduzir termos, dar exemplos contextuais ou ler as op¢oes de

resposta contidas no caderno de testes.

Interveng¢Ges Pedagogicas: O profissional ndo pode auxiliar o aluno a esco-
lher a alternativa correta ou dar pistas sobre o raciocinio a ser utilizado

na resolucio de problemas.

Preenchimento do Cartido-Resposta: Fora os casos em que o ledor ou
escriba é formalmente autorizado, o aplicador ndo deve preencher o cartdo

de respostas pelo aluno, nem interferir nas marcagdes feitas por ele (Insti-

tuto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2023).

Em 2025, as diretrizes do SAEB 2025 e a Portaria 435/2025 apresen-
taram, pela primeira vez, a expansao do suporte aos estudantes, que
tiveram acesso aos cadernos em Braille e a figura do Ledor para todas
as areas avaliadas (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas
e da Natureza).

Ambas as edi¢Oes, 2023 e 2025, a garantia desses recursos permanece
condicionada estritamente aos dados declarados na Matricula Inicial do
Censo Escolar. Portanto, se a escola falha no registro prévio, o sistema
ndo reconhece o direito ao atendimento especializado no dia da prova
(Schneider, 2024).

No que se refere a expansio e flexibilizagdo na prova SAEP (2023-
2025), identificamos que o sistema paranaense apresenta avangos que
buscam romper com o reducionismo técnico, focando na acessibilidade
pedagdgica. Dentre as inovagdes técnicas, foram introduzidos recursos
que ndo estavam disponiveis no SAEB, como o suporte para a Sindrome
de Irlen’, permitindo provas em folhas coloridas ou o uso de laminas

coloridas para estudantes com sensibilidade visual (Parana, 2025).

3. condigdo neurovisual caracterizada por sensibilidade excessiva a luz e dificuldade de adap-
tacdo ao contraste (Parana, 2025).
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Quadro 1- Acessibilidade SAEB vs. SAEP.

Categoria de Recurso

Instrumentos no SAEB
(Diretrizes 2025)

Instrumentos na Prova Parana
/ SAEP

Deficiéncia Visual

Cadernos em Braille
(9°ano), instrumentos
adaptados para baixa visao
e cadernos ampliados
(fonte 18 ou 24).

Provas em Braille, versdes
ampliadas e superampliadas com
ajustes de contraste e organizacao
visual.

Recursos Opticos e
Apoios

Uso de lupas, telelupas,
luminarias, tiposcépios,
orteses, proteses e apoio
para leitura/braco.

Uso de lupas, telelupas, recursos
de magnificacao de imagem e
programas de leitor de tela.

Surdez e Deficiéncia
Auditiva

Intérprete de Libras para
avisos iniciais e duvidas de
vocabulario (sem auxilio
nas questoes).

Traducao em Libras via video
(Portugués e Matematica) e
presenca de guia-intérprete para
mediacao.

Tempo e Espaco

Concessao de tempo
adicional e aplicacao

em sala extra com
agrupamento adequado.

Tempo ampliado, aplicacdo em
salas com menos alunos, ambiente
controlado ou na Sala de Recursos
Multifuncionais.

Apoio Profissional

Profissionais oferecidos
pela prépria escola; ledor
disponivel especificamente
para o 9°ano.

Ledor e transcritor (sem interferir
naresposta), apoio profissional
para preenchimento do gabarito
e mediacdo de professor
especializado.

Adaptacdes de
Conteudo e Instrucdo

N&o ha previsao de
alteracdo nos enunciados;
o foco é na acessibilidade
do formato.

Flexibilizacdo de enunciados
(mediacao com explicacdes
para melhor compreensao)
e verbalizacdo de instrucdes
sequenciais para TEA e DI.

Recursos Especificos e
Inovadores

Permissao de instrumentos
basicos de escrita e apoios
fisicos do préprio aluno.

Suporte para Sindrome de Irlen
(folhas ou laminas coloridas),
uso de calculadoras, dicionarios e
tecnologias assistivas.

Formas de Resposta

Transcricao para o cartao-
resposta pelo aplicador
especializado em sala
extra.

Flexibilidade total: permissao
de respostas verbais ou via
tecnologias assistivas.

Fonte: Organizacao dos Autores, 2026.
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Identificamos que, embora o SAEB e o SAEP tenham avancado em
recursos de formato (Braille, provas ampliadas, ledor, tempo adicional),
as adapta¢Oes tendem a ser técnicas e ndo necessariamente conceituais.

Na avalia¢do de matematica, por exemplo, a simples transcri¢ao ou o
tempo adicional podem ser insuficientes para favorecer a compreensao
do item se ndo houver uma mediagdo que considere a singularidade
cognitiva do estudante.

A proibigao estrita de o aplicador ler ou explicar questdes no SAEB
(foco na autonomia absoluta pelo estudante) contrasta com a permissao
de “adequacGes nos enunciados” na Prova Parana/SAEP para facilitar
a compreensdo. Essa discrepancia evidencia a tensao entre manter a
validade psicométrica do teste (padronizac¢ao) e garantir o direito de
entender o que é perguntado (inclusdo).

Quanto ao intérprete de Libras, identificamos que, na prova SAEB
de 2023, o intérprete limitava-se a avisos iniciais e dividas de vocabu-
lario. Na prova SAEB 2025, essa ac¢ao foi ampliada e implementou-se
a traducao de itens de Matematica e Lingua Portuguesa por meio de
video, garantindo maior fidedignidade a traducao dos conceitos.

Identificamos na prova SAEP a autoriza¢ao para que o professor aplica-
dor realizasse adequag¢6es nos enunciados para facilitar a compreensio do
estudante, mediando o texto sem induzir a resposta. Tal acdo contrapde-se
diretamente a rigidez do SAEB, que prioriza a padronizagdo métrica em
detrimento da media¢io conceitual durante o processo avaliativo.

Consideracoes Finais

As avalia¢des em larga escala, por defini¢ao, utilizam instrumentos
padronizados para verificar o dominio de habilidades curriculares em
redes inteiras de ensino. Ao buscar uma métrica universal, o sistema
frequentemente ignora que a igualdade de tratamento (aplicar a mesma
prova para todos) pode gerar uma profunda desigualdade para quem

possui processos cognitivos singulares e nao privilegiados pela escola.
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O percurso analitico revela que a inclusao do estudante apoiado pela
Educacio Especial nestes testes ¢ marcada por avang¢os técnicos consi-
deraveis, mas permanece profundamente tensionada por barreiras nor-
mativas e praticas de invisibilizagao pedagogica, sobretudo quando ana-
lisamos a acessibilidade nas avalia¢gdes de larga escala em matematica.

As analises dos instrumentos entre 2023 e 2025 demonstraram que o
SAEB e o SAEP operam em logicas distintas de acessibilidade. O SAEB,
com alcance nacional, veicula propostas inclusivas que poderiamos
denominar de “acessibilidade progressiva”, focando essencialmente
em ajustes de formato (Braille, ledor e cadernos ampliados).

No que se refere as agdes metodoldgicas, ha uma rigidez procedi-
mental, em que o aplicador ¢ instruido a ndo ler as questdes para o
estudante, priorizando uma autonomia que, em Matematica, pode se
transformar em exclusdo para alunos com dificuldades de compreen-
sao textual.

A inclusdo exige que a acessibilidade deixe de ser um anexo técnico e
passe a ser o eixo estruturante da avalia¢ao. Nesse sentido, é necessario
superar a logica de que o estudante apoiado pela Educagao Especial
¢ um “ruido” na estatistica para compreendé-lo como um sujeito de
direito, cuja proficiéncia deve ser visibilizada e desafiada por instru-
mentos que respeitem sua singularidade cognitiva.

Avaliar de forma inclusiva exige abandonar a légica de Procusto.
A padronizagao que nao respeita a singularidade ndo estd avaliando o
conhecimento do estudante, mas, sim, o tamanho da barreira que o
proprio sistema impoe. Para que a inclusdo deixe de ser um discurso
de equidade e se torne pratica, a acessibilidade deve deixar de ser um
anexo técnico e passar a ser o eixo estruturante do instrumento ava-
liativo, garantindo que o estudante apoiado pela Educacao Especial
deixe de ser uma margem na estatistica para ser reconhecido em sua

totalidade pedagodgica.
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CAPITULO 11

EDUCACAO INCLUSIVA E
TRANSFORMACAO SOCIAL: TENSOES
ENTRE INSTITUICOES FILANTROPICAS,
AEE E CAPACITISMO NAS POLITICAS E
PRATICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

MARCIA RAIKA E SILVA LIMA
MARCIO ARAUJO ALVES
MARILIA TRINDADE FELIX DE SOUSA
TANILDE DE CARVALHO PEARCE

Introducao

A educacio inclusiva consolidou-se como principio estruturante das
politicas educacionais contemporaneas, ao afirmar o direito de todos
os sujeitos a educac¢do, independentemente de suas condi¢oes fisicas,
sensoriais, intelectuais ou sociais. No Brasil, esse movimento ganha
for¢ca com a implementagdo de marcos legais que orientam a inclusao
escolar no ensino regular, com destaque para a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educa¢ao Inclusiva (Brasil, 2008),
que redefine o papel da escola frente a diversidade.

Entretanto, a efetivacdo desse paradigma ocorre de forma nao
linear. Historicamente, o atendimento as pessoas com deficiéncia esteve
vinculado a institui¢des filantropicas, como as Associa¢des de Pais e

Amigos dos Excepcionais (APAESs), que assumiram protagonismo em
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um contexto de insuficiéncia das politicas publicas. Embora tenham
desempenhado papel relevante no atendimento educacional e social, o
avango das politicas inclusivas impoe a necessidade de ressignificagdo
dessas praticas, deslocando o foco da assisténcia para a garantia de
direitos e da participa¢do no ensino regular.

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
configura-se como estratégia central para a inclusao, ao oferecer
suporte pedagdgico complementar aos estudantes publico-alvo da
educacao especial. Contudo, sua implementac¢ao ainda enfrenta desa-
fios relacionados a formacgido docente, a infraestrutura e a articulagio
com a escola comum.

Paralelamente, o capacitismo emerge como uma barreira estrutu-
rante, operando de forma muitas vezes invisivel nas praticas educa-
cionais. Ao privilegiar padroes de normalidade, esse sistema contribui
para a manutencao de expectativas reduzidas e praticas excludentes,
limitando a participagdo e a aprendizagem dos estudantes com defi-
ciéncia. Conforme destaca a UNESCO (2020), a construcio de sistemas
educacionais inclusivos exige ndo apenas mudangas institucionais, mas
também transformacdes culturais.

Diante desse cenario, este capitulo tem como objetivo analisar as
tensdes entre assisténcia e inclusdo na educagao brasileira, a partir da
articulagdo entre trés dimensdes: o papel das institui¢des filantrépicas,
a implementac¢ao do AEE e a presenca do capacitismo nas praticas
educacionais. Busca-se compreender como essas dimensoes se inter-
-relacionam na constru¢ao de uma educagio inclusiva comprometida

com a transformacio social.

Instituicoes filantropicas e a institucionalizacdo da deficiéncia
no Brasil

A constitui¢do das institui¢oes filantropicas no campo da educagao

especial no Brasil deve ser compreendida em um contexto histérico
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marcado pela insuficiéncia de politicas puiblicas voltadas a garantia
do direito a educacio das pessoas com deficiéncia. Nesse cenario, tais
institui¢Oes assumiram papel central na oferta de atendimento educa-
cional e assistencial, configurando-se como espacos fundamentais de
acolhimento, especialmente em periodos em que o Estado nio asse-
gurava esse direito de forma universal (Jannuzzi, 2012; Mendes, 2019).

Entre essas institui¢des, destacam-se organiza¢des como as Associa-
¢Oes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs), que se consolidaram
como referéncia no atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual,
contribuindo para a visibilidade social desse ptblico e para o fortale-
cimento de redes de apoio as familias (Glat; Pletsch, 2018). Contudo,
sua atua¢do demanda andlise critica, sobretudo no que se refere aos
modelos teoricos que historicamente orientaram essas praticas.

Durante muito tempo, tais institui¢des estiveram vinculadas ao
modelo médico-clinico de compreensdo da deficiéncia, que a concebe
como desvio da norma e orienta interveng¢des corretivas. Essa pers-
pectiva favoreceu praticas centradas na normaliza¢ao dos sujeitos, em
detrimento da valorizacio da diversidade (Diniz, 2007; Mantoan, 2003).
Nesse sentido, as institui¢Ges filantropicas nao apenas ofertaram ser-
vigos, mas também contribuiram para a construg¢io de discursos que
moldaram a compreensao social da deficiéncia.

Como aponta Michel Foucault (1987, p. 143), as institui¢oes moder-
nas “produzem individuos, ao mesmo tempo em que os classificam,
controlam e normalizam”, evidenciando seu papel na regulacao das
diferencas. Essa analise permite compreender que, embora funda-
mentais em determinado contexto histérico, tais instituices também
podem ter refor¢ado, ainda que de forma nio intencional, processos
de segregacao.

Com o avanco das politicas inclusivas, a deficiéncia passa a ser
compreendida como resultado da interagdo entre o sujeito e as bar-
reiras sociais, deslocando-se de uma perspectiva individual para uma
abordagem relacional (Brasil, 2008; ONU, 2006). Essa mudanca exige
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a reorganizagao dos sistemas educacionais, de modo a garantir a par-
ticipagao e a aprendizagem de todos os estudantes.

Nessa perspectiva, estudos recentes indicam que a consolidagao
da educagdo inclusiva no Brasil exige a redefini¢ao do papel das ins-
titui¢cbes especializadas, que devem atuar de forma articulada com a
escola regular, oferecendo suporte complementar ao processo educa-
tivo (Mendes, 2019). Essa perspectiva esta alinhada as diretrizes das
politicas ptblicas inclusivas.

Além disso, a permanéncia de praticas assistencialistas pode estar
associada a reproduc¢do de concepcdes capacitistas, que reforcam a
ideia de incapacidade das pessoas com deficiéncia (Campbell, 2009).
Nesse contexto, torna-se fundamental problematizar a atuacgio das
institui¢oes filantropicas, de modo a promover praticas que valorizem
a autonomia e o protagonismo dos sujeitos.

Assim, a analise dessas institui¢oes revela um campo marcado por
ambiguidades: ao mesmo tempo em que foram essenciais para a garan-
tia de direitos em contextos de auséncia estatal, demandam, no cenario
contemporaneo, uma ressignificagdo de seu papel, alinhando-se aos

principios da inclusdo, da equidade e da justica social.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a
reconfiguracao das politicas publicas de inclusiao

A implementag¢do do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
representa um avango significativo nas politicas publicas educacionais
brasileiras, ao deslocar o foco da deficiéncia para as barreiras a apren-
dizagem e a participacao. Instituido no ambito da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008),
o AEE configura-se como um servigo complementar e suplementar
ao ensino regular, voltado a promogao da acessibilidade e ao apoio

pedagodgico dos estudantes publico-alvo da educagao especial.
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Essa perspectiva estd alinhada a uma concepgao de educagao inclu-
siva que reconhece a diversidade como elemento constitutivo do pro-
cesso educativo. Assim, o AEE nao se configura como espago substitu-
tivo, mas como suporte pedagdgico que contribui para a elimina¢io de
barreiras, por meio de recursos, estratégias diferenciadas e tecnologias
assistivas (Brasil, 2011; Mendes, 2019).

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) reforca essa orien-
tacdo ao destacar a necessidade de praticas pedagdgicas que promovam
equidade e garantam o direito a aprendizagem de todos os estudantes.
Nesse contexto, a articulac¢do entre professores da sala comum e pro-
fissionais do AEE, por meio do ensino colaborativo, constitui-se como
estratégia fundamental para a efetivacao da inclusdo (Glat; Pletsch,
2018).

Em alguns contextos, observa-se a utilizagdo do AEE de forma dis-
torcida, assumindo carater substitutivo ao ensino regular, o que con-
traria as diretrizes legais e evidencia a persisténcia de concepgoes exclu-
dentes sobre a deficiéncia. Essa realidade refor¢a que a inclusao nao se
efetiva apenas pela implementagao de politicas, mas exige mudangas
nas praticas pedagogicas e na cultura escolar (Mittler, 2003).

Além disso, o capacitismo se manifesta no contexto do AEE quando
este ¢ compreendido como espaco de “correcao” das limitagdes dos
estudantes, desconsiderando as barreiras estruturais e pedagogicas
presentes na escola. Tal concep¢ao reduz o potencial inclusivo dessa
politica e refor¢a a ideia de que a deficiéncia reside exclusivamente no
individuo (Campbell, 2009).

Dessa forma, a efetivacao do AEE como politica publica inclusiva
depende de sua compreensdo como parte integrante do sistema educa-
cional, atuando de forma articulada com a escola comum. Isso implica
superar praticas capacitistas, investir na formacao docente e promover

uma cultura escolar comprometida com a diversidade e a equidade.
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Capacitismo como estrutura invisivel na educacao

O conceito de capacitismo tem se consolidado como uma categoria
central para a compreensao das desigualdades vivenciadas pelas pessoas
com deficiéncia, ao evidenciar um sistema de opressao que valoriza
corpos e mentes considerados “normais”, em detrimento daqueles
que nao se enquadram nesses padroes (Campbell, 2009; Mello, 2016).

No campo educacional, o capacitismo manifesta-se de forma fre-
quentemente naturalizada, estando presente nas praticas pedagbgicas,
nas rela¢Ges interpessoais e nas estruturas institucionais. Essa naturali-
zagao contribui para a reproducao de barreiras que limitam a partici-
pacao e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia (Diniz, 2007;
Pletsch, 2020).

Nesse sentido, a inclusdo escolar nao pode ser reduzida a presenca
fisica do estudante, mas deve assegurar condicoes efetivas de parti-
cipagdo e aprendizagem. Como aponta Mantoan (2020), a inclusdo
exige mais que acesso, devendo garantir aprendizagem e participagdo
efetiva dos estudantes.

Entretanto, no cotidiano escolar, persistem praticas que evidenciam
o capacitismo, como a infantiliza¢io, a superprote¢io, a segregacao
velada e a adocao de baixas expectativas em relacdo ao desempenho dos
estudantes com deficiéncia. Tais praticas refletem concepg¢des que asso-
ciam deficiéncia a incapacidade, desconsiderando suas potencialidades.

Nessa perspectiva, estudos recentes indicam que o capacitismo
também se expressa nas politicas e nas estruturas educacionais, espe-
cialmente quando a responsabilidade pela inclusdo é deslocada para
servigos especializados ou institui¢des externas, eximindo a escola
regular de seu papel (Mendes, 2019; Pletsch, 2020).

Além disso, a auséncia de formagio docente critica contribui para
a reproducio de praticas capacitistas, uma vez que muitos professores

nio foram preparados para atuar na diversidade. Conforme destaca
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a UNESCO (2020), a construcio de sistemas educacionais inclusivos
exige a transformacao de atitudes, valores e praticas.

Dessa forma, o enfrentamento do capacitismo requer nao apenas
mudangas estruturais, mas a constru¢iao de uma cultura escolar que
valorize a diversidade e promova praticas pedagogicas inclusivas. Com-
preender esse fendmeno como uma barreira a inclusao é fundamental
para garantir a participacao plena e a aprendizagem significativa de

todos os estudantes.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualita-
tiva, de natureza teérica e documental, orientada pela analise critica de
produgbes académicas e documentos normativos que fundamentam
a educagio inclusiva no Brasil. A escolha dessa abordagem justifica-se
pela possibilidade de compreender fenomenos complexos a partir de
seus contextos e significados (Minayo, 2014).

A natureza tedrica da pesquisa fundamenta-se na revisao de litera-
tura especializada, com énfase em estudos sobre politicas publicas, pra-
ticas pedagogicas e concepgoes de deficiéncia (Gil, 2019). Ja a dimensao
documental envolveu a andlise de marcos legais que orientam a educa-
¢ao especial na perspectiva inclusiva, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (Brasil, 1996), a Politica Nacional de Educac¢io
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (Brasil, 2008), o Decreto
n°7.611/2011 e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

A analise dos dados foi realizada por meio de uma abordagem cri-
tico-interpretativa, buscando identificar convergéncias, tensdes e con-
tradi¢Oes entre os referenciais teéricos e os documentos analisados.
Para isso, foram adotadas como categorias analiticas as institui¢oes
filantroépicas, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o

capacitismo, que orientaram a organizag¢ao e interpreta¢do do material.
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Resultados e discussoes

Os resultados evidenciam que a educagao inclusiva no Brasil se encon-
tra em um processo de consolida¢do marcado por avangos normativos,
mas também por contradi¢des nas praticas educacionais. Embora exista
um arcabougo legal consistente, sua efetivacao ainda ¢ limitada por
desafios estruturais, formativos e culturais.

No que se refere as institui¢des filantrépicas, observa-se uma ambi-
guidade: a0 mesmo tempo em que foram fundamentais na garantia
de atendimento as pessoas com deficiéncia em contextos de auséncia
estatal, sua permanéncia no cendrio educacional aponta para fragilida-
des na efetiva¢do das politicas inclusivas (Mendes, 2019). Isso evidencia
a necessidade de ressignificacdo de sua atuagio, de modo a fortalecer
sua articulagdo com o ensino regular.

Em rela¢ao ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
verifica-se que, apesar de sua centralidade nas politicas ptblicas, sua
implementagdo ainda enfrenta limita¢oes, especialmente no que diz
respeito a formacao docente, a disponibilidade de recursos e a articu-
lagao com a sala comum. Em alguns contextos, o AEE é reduzido a
um espaco isolado ou assume fungio substitutiva, o que compromete
sua proposta de suporte pedagogico (Pletsch, 2020).

Outro aspecto relevante refere-se a presenca do capacitismo como
elemento estruturante das praticas educacionais. Esse fenomeno se
manifesta por meio de baixas expectativas, praticas de infantiliza¢ao
e exclusdo simbdlica, evidenciando a persisténcia de concep¢oes que
associam deficiéncia a incapacidade (Campbell, 2009; Mello, 2016).

A analise integrada desses elementos permite compreender que
a inclusdo escolar nao se restringe a inser¢ao fisica dos estudantes na
escola, mas envolve a garantia de condi¢bes efetivas de participagao e
aprendizagem. Nesse sentido, a formacao docente emerge como um
fator determinante para a consolida¢do de praticas inclusivas. Pro-

fessores preparados para atuar na diversidade tendem a desenvolver
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estratégias pedagogicas mais acessiveis, contribuindo para a superagio
de barreiras a aprendizagem (Glat; Pletsch, 2018).

Ademais, destaca-se o potencial do ensino colaborativo como estra-
tégia para a inclusdo, ao promover a articulagdo entre professores da
sala comum e profissionais do AEE. Essa pratica favorece a construc¢ao
de intervengdes pedagogicas mais qualificadas, centradas nas necessi-
dades dos estudantes, e contribui para a efetivagdo de uma educagao
inclusiva que valoriza a diversidade.

Por fim, os resultados evidenciam que a educagio inclusiva no Bra-
sil ainda se encontra em um estagio de transi¢ao, no qual coexistem
avancos e desafios. A consolida¢do desse paradigma depende de um
compromisso coletivo que envolva gestores, professores, familias e a
sociedade como um todo, bem como do fortalecimento das politicas

publicas e da superagdo de praticas capacitistas.

Consideracoes finais

O presente estudo analisou as tensoes entre assisténcia e inclusao na
educacao brasileira, a partir da articula¢do entre institui¢oes filantropi-
cas, Atendimento Educacional Especializado (AEE) e capacitismo. Os
resultados evidenciam que a educagio inclusiva no pais se configura
COmMo um campo em constru¢io, marcado por avan¢os normativos e
desafios estruturais, formativos e culturais.

As institui¢Ges filantrépicas, embora historicamente relevantes na
garantia de atendimento as pessoas com deficiéncia, demandam, no
cenario atual, a ressignificagdo de sua atuagao, alinhando-se as politicas
publicas inclusivas. No que se refere ao AEE, sua efetividade depende
de uma implementagao qualificada, que envolva formac¢ao docente,
recursos adequados e articulagdo com o ensino regular.

Além disso, o capacitismo se apresenta como uma barreira signifi-

cativa a inclusdo, manifestando-se nas praticas e nas relagdes escolares,
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o que reforca a necessidade de transformacao nas concepgdes sobre
deficiéncia e aprendizagem.

Dessa forma, a consolidac¢ao da educagio inclusiva exige ndo apenas
a existéncia de politicas publicas, mas mudangas nas praticas pedagogi-
cas e na cultura escolar. Conforme destaca a UNESCO (2020), a cons-
trugdo de sistemas educacionais inclusivos pressupde o compromisso
com a equidade e a valoriza¢do da diversidade.

Por fim, destaca-se que a supera¢ao das tensbes entre assisténcia
e inclusdo requer o fortalecimento de politicas publicas, a formacdo
critica dos profissionais da educacao e o enfrentamento das praticas
capacitistas ainda presentes no cotidiano escolar. Trata-se, portanto,
de avancar na constru¢ao de uma educacao que nao apenas acolha,
mas que efetivamente inclua, promovendo justica social e garantindo

o direito a aprendizagem para todos.
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CAPITULO 12

PROCESSO DE PRODUCAO ACADEMICA
NO PROFEI: EXPERIENCIA DE
ORIENTADORA E ORIENTANDAS

KAREN RIBEIRO
CRISTIANE DE ANDRADE
ROSIMERI OLEKSSIN SCHERBAK
JOELZA APARECIDA VERNICK DE OLIVEIRA

Introducao

A elaboragao de dissertagao de mestrado profissional é um trabalho
complexo e continuo. Este capitulo tem a seguinte questdo proble-
matizadora: como a orienta¢do de mestrado profissional de ensino
hibrido pode contribuir para a formag¢ao continuada de docentes da
rede publica na perspectiva da educagao inclusiva? Objetiva apresentar
o relato de experiéncia do processo de producao académica de orien-
tadora e orientandas da linha de pesquisa III “Praticas e Processos
Formativos de Educadores para Educacao Inclusiva” do Programa
de Pos-graduacao em Educagao Inclusiva (PROFEI) da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), vinculado ao Grupo de Estudo
e Pesquisa em Processos de Aprendizagem (GEP-ProA). A tematica
justifica-se pelas particularidades do mestrado profissional e por ser
um programa recente, criado em 2020, com aumento progressivo da

concorréncia. Na UEPG, em seleg¢do realizada em 2025 para ingresso
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em 2026, foram 168 candidatas/os com inscri¢bes deferidas e 22 apro-
vadas/os na linha citada (PROFEI, 2025b, 2025c¢).

Como procedimento metodoldgico, foi realizado levantamento dos
registros do trabalho de orientacio de fevereiro de 2022 a abril de 2026,
articulacao com a portaria nacional sobre mestrado profissional (Bra-
sil, 2017), bem como o edital de selecdo (PROFEI, 2025a) e instrucao
normativa (PROFEI, 2024) do programa. A analise dos materiais foi
realizada principalmente a luz de Diniz (2024) e Carine (2025a, 2025b),
autoras escolhidas por abordarem aspectos da vida académica, sendo a
ultima na perspectiva da trajetéria de uma pesquisadora negra.

O programa de pos-graduagao stricto sensu compreende mestrado
e doutorado académicos ou profissionais. Como o PROFEI oferta
atualmente apenas o mestrado profissional, é pertinente observar seus
objetivos de acordo com o Ministério da Educac¢ao, no que se refere a
capacitacao profissional, apropria¢do de conhecimento de relevancia

social e integracao com as institui¢des envolvidas:

I - Capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissio-
nal avancgada e transformadora de procedimentos, visando atender deman-

das sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho;

II - Transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas espe-
cificas e de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional,

regional ou local;

III - Promover a articula¢io integrada da formacao profissional com enti-
dades demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficicia e
a eficiéncia das organizag¢Ges publicas e privadas por meio da solugdo de
problemas e gerac¢io e aplicacdo de processos de inovagio apropriados; e
IV - Contribuir para agregar competitividade e aumentar a produtividade

em empresas, organiza¢des publicas e privadas (Brasil, 2017).

Tais objetivos estdo em consondncia com o PROFEI, ja que no pro-

cesso seletivo, uma de suas exigéncias para a inscricao, é ser professora
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em “efetivo exercicio em sala de aula na Rede Publica Municipal, Esta-
dual e Federal de Ensino da Educac¢io Bésica” (PROFEI, 2025a). Além
disso, diferente do mestrado académico, no mestrado profissional a dis-
sertagdo deve ser acompanhada por um recurso educacional. Trata-se
de “contribui¢ao educacional proposta pelo estudante de mestrado a
determinado publico-alvo e devera ser relevante para o aprimoramento
de praticas e reflexdes atinentes ao ensino publico”, sendo “adequado
quanto ao meio, a forma, a estética, a linguagem e ao conteido em
relacdo a este publico-alvo” (PROFEI, 2024).

Este texto esta organizado em: apresentac¢do dos desafios encon-
trados no percurso formativo do mestrado profissional, do ingresso
a permanéncia - rotina de estudo, elaborag¢ao de projeto de pesquisa,
processo de constitui¢ao de autoria, escrita académica e recurso edu-

cacional -, e consideracdes finais.

0 processo de orientacao no mestrado profissional: desafios
e caminhos formativos

O acesso aos niveis mais elevados de ensino nao ¢ o mesmo para todas/
os as/os interessadas/os. Carine (2025a, p. 118) afirma que “a pos-gra-
duagdo no Brasil é pensada como um ndo lugar para pessoas negras e
pobres” pela falta de disseminac¢ao das informacgGes sobre essa forma-
¢do, pelas dificuldades de ingresso e permanéncia, e pelas exigéncias em
relacdo a priorizar “a pesquisa e a escrita frente as nossas necessidades
de sobrevivéncia imediata”. Refere também, do momento da sele¢do
até a finaliza¢do dos trabalhos académicos, a existéncia de possivel
“reproducao de dores e estigmas, uma perpetuagao da politica ocidental
do medo” (Carine, 2025b, p. 148).

Estes apontamentos reforcam a pertinéncia da aten¢ao que o vinculo
entre orientadora e orientandas merece. Diniz (2024, p. 19) afirma que

esta relagdo “ndo ¢é de posse, dominio ou propriedade - ¢ uma relacao de
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ensino, troca, aprendizado mutuo, hospitalidade e ternura” no ambito
do trabalho coletivo.

Sobre o trabalho da orientadora, Diniz (2024, p. 25) salienta que se
aprende a orientar “pela experiéncia de termos sido nds mesmas orien-
tandas de alguém, e pela sensibilidade sobre como se dio as relagoes
de cuidado”. Carine (2025a) corrobora com este posicionamento, mas
acrescenta que as manifesta¢oes de cuidado nao devem ser em publico
de modo a constranger a pessoa.

Assim, no processo de orientacao em questdao, com mestrandas,
professoras efetivas da rede municipal de diferentes cidades do Parana,
com carga hordria semanal de trabalho de até 40 horas semanais, sao
realizados encontros sincronos quinzenais no grupo de estudos para
discussao de textos, compartilhamento de conhecimentos e esclareci-
mento de dividas das mestrandas em fases diferenciadas de pesquisa.
Ressalta-se que a frequéncia dos encontros favorece a aproximacao
entre as pessoas e reduz os contatos por meio de aplicativos de men-
sagens instantaneas, priorizando o e-mail institucional e o melhor uso
do tempo disponivel.

Um exemplo da concretizagao da hospitalidade e cuidado no traba-
lho de orienta¢do mencionada por Diniz (2024) pode ser identificado
em reunides destinadas ao estudo do referencial tedrico. Por vezes, o
relato dos acontecimentos do trabalho, sem rela¢io direta com o objeto
de pesquisa e com o texto em foco, preenche boa parte do tempo. A
primeira vista pode parecer uma digressdo, mas deve-se considerar as
inquietacdes atuais para posteriormente fazer as aproximag¢des com
o proposito do grupo. Outra situagdo a ser considerada é o respeito as
particularidades de cada orientanda. Algumas preferem a escrita em
documentos de textos digitais encaminhados periodicamente para
orientadora por e-mail, outras trabalham em arquivos compartilha-
dos, ha quem solicite pontuag¢des no proéprio arquivo em letra de cor
distinta, ou em caixas de comentarios, e ha quem goste da leitura em

texto impresso.
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De modo geral, as mestrandas ingressam no programa ap6s periodo
de afastamento do contexto universitario, em alguns casos, sendo o pri-
meiro curso em universidade publica, com graduacao em institui¢cdes
privadas de ensino, sem participa¢do em inicia¢ao cientifica. Carine
(2025a) ressalta a importancia desta tltima para a familiarizagao de
aspectos da vida académica como preenchimento do curriculo lattes,
planejamento para o processo de selecao de programas de pos-gradua-
¢3o0 e para a carreira académica.

Embora algumas tenham participado de grupo de estudos, de dis-
ciplina como aluna especial em mestrado académico e concluido cur-
sos de pos-graduacao lato sensu, apresentam conhecimentos variados
dos recursos de tecnologia, e ndo tem pleno dominio da elaboragio
de resumos expandidos e artigos, submissao de trabalhos em eventos
cientificos e selecao de revistas cientificas para publica¢do. Tais particu-
laridades devem ser consideradas ao longo do processo de orientagao,
com vistas a aquisi¢do de novas capacidades.

As orientandas declaram que a busca pelo PROFEI foi motivada
pelas inquietac¢des referentes a educagio inclusivas em suas atuagoes e
formacGes e nas de seus pares, vivenciadas nas salas de recursos multi-
funcionais para estudantes com deficiéncia visual e em classes regulares
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A escolha pelo programa
deve-se a urgéncia em aprofundar os conhecimentos sobre a escolariza-
¢do de todas/os as/ os estudantes, sem excec¢des. Além disso, o ensino
hibrido com percentual de aulas sincronas em ambiente virtual de
aprendizagem permite reduzir custos relacionados ao deslocamento e
contribui para a otimizag¢do do tempo, facilitando a organizagao pessoal
compativel com as atividades docentes, os estudos e a continuidade da
formagao em nivel de pds-graduacio stricto sensu.

Ao ingressarem no programa, o sentimento de satisfagao frente a
aprovagio e a expectativa em rela¢ao as novas possibilidades de produ-
¢ao de conhecimento sao acompanhados pela vivéncia de desafios. Os

primeiros estdo relacionados a adaptacao a uma nova rotina de estudo
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que concilie a vida pessoal e profissional com as leituras requeridas, as
disciplinas cursadas e a elaboragdo do projeto de pesquisa.

Sobre este aspecto, os empecilhos comecam na defini¢ao da tematica
e do problema de pesquisa diante de multiplas possibilidades. Acres-
centa-se também a compreensao dos procedimentos metodolégicos, a
apropriag¢do do referencial teérico, a formatagao de textos nas normas
da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas e na escrita cientifica.

As alteracoes do projeto de pesquisa apresentado no processo sele-
tivo sdo esperadas, no entanto, com as orientagoes, as disciplinas em
curso e o contato com demais mestrandas, via de regra, ha uma ten-
déncia a mudangas constantes na tematica de pesquisa, sem a devida
revisao sistematica da literatura da area. Sobre o propésito da revi-
sao de literatura, Diniz (2024, p. 153) escreve: “compreender como
0s conceitos se comunicam ou se distanciam entre autoras, textos e
tempos, e localizar as intrincadas redes de saber e de reconhecimento
dos argumentos”.

Assim, apaziguar este apressamento na defini¢do da tematica, ¢ uma
das tarefas da orientadora. Diniz (2024, p. 66) expoe: “Nao basta um
bom tema ou uma boa ideia, é preciso seriamente pensar em como
explora-la para ter uma pesquisa académica que se desenvolva no inter-
valo disponivel para o texto que ird produzir”.

Outro aspecto é o descompasso entre o relato oral e o registro do
que se pretende estudar. A escrita ndo segue o entusiasmo e as justi-
ficativas do objeto de estudo presentes nas verbaliza¢des das profes-
soras experientes. Ressalta-se que a autoria ndo se constitui de forma
imediata, mas se desenvolve no decorrer do processo formativo. No
comeco, prevalecem as incertezas diante da escrita académica e uma
propensao a reproducao de ideias sem as citagoes das referéncias, resul-
tado do acimulo de leituras, de estudos individuais ou das formacoes
iniciais e continuadas. Com o prosseguimento das orientag¢des, das

leituras e das disciplinas, a escrita passa a assumir um carater mais
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autoral, na medida em que as experiéncias docentes sao articuladas aos
estudos teoricos, possibilitando a produ¢io de novos sentidos.

Carine (2025b, p. 61) defende a escrita como “um espago de acolhida
e liberdade. Se ela se torna um local de tensio e de contrariedade de si,
perde a esséncia e é esvaziada”. A autora afirma que a produgdo deve
satisfazer a pessoa que escreve com o objetivo de ser compreendida
pelas leitoras e leitores visando a “generosidade da partilha de seus
conhecimentos” (Carine, 2025b, p. 61). Para Diniz (2024), a elabora-
¢ao de monografias na graduacao, dissertacao de mestrado e tese de
doutorado passa pelo reconhecimento de ser autora. Carine (2025a,
2025b) menciona sobre seu processo gradual de aceitagdo como inte-
lectual, cientista, pesquisadora e escritora mesmo apos ter concluido
o doutorado académico. Foi preciso admitir suas potencialidades e
abandonar a ideia equivocada de que suas conquistas académicas eram
resultado de caridade e sorte.

O perfeccionismo e a inseguranca, como descrito por Diniz (2024),
podem desencadear em entraves na produgdo escrita. Para enfrentar
tal situagdo, Carine (2025b, p. 102) sugere “ressignificar nossa no¢ao
de produtividade”, e defende todas as formas de escrita como poemas
e textos em redes sociais, possibilidades interessantes de expressao,
mesmo nao sendo totalmente contempladas no curriculo lattes ou no
plano de carreira profissional.

Na experiéncia em tela, é sugerida a elabora¢ao de um esbogo de
projeto de pesquisa com os elementos principais: titulo, problema de
pesquisa, objetivos, justificativa. Em geral, a escrita da justificativa atre-
lada a trajetoria profissional é o inicio do fio condutor que levara as
outras defini¢oes do projeto de pesquisa. Também possibilita auxilio
a escrita a organiza¢ao de uma pasta compartilhada em gerenciador
de arquivos com textos do referencial tedrico e de metodologia de
pesquisa, além de projetos de pesquisas aprovados pelo Comité de
Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da UEPG, disserta-

¢Oes e recursos educacionais de orientadas. Ademais, a participagao
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das defesas de mestrado favorece a aproximacao dos procedimentos
académicos.

Mesmo com estas medidas, os atrasos nas produg¢oes escritas podem
ocorrer. A situagdo impacta o cronograma da pesquisa e o trabalho da
orientadora. Nestes casos, nas primeiras ocorréncias, ap0s a reuniao
de orienta¢do é elaborado um quadro com trés colunas contendo:
data da orientacio, tarefas definidas e data de envio de nova versio da
escrita. Com a familiaridade da escrita académica e da rotina de estudo,
gradualmente o quadro vai sendo abandonado, e a orientanda passa a
ter mais pontualidade, iniciativa e autonomia nos encaminhamentos.

Outras maneiras de experimentar a escrita cientifica sdo os eventos
cientificos do programa como o Simpésio Internacional do PROFEI
(SIPROFEI) e o Encontro de Egressos do PROFEI, respectivamente, em
sua terceira e primeira edi¢do em 2026; e as publica¢des em coletivo,
como este e outros livros organizados por docentes do programa de
diferentes universidades. A producao académica de tematica comum
a orientadora e orientandas propicia a aproximag¢ao de um modelo de
escrita e a realizacdo de todas as etapas necessarias, com prazo deter-
minado de finalizagdo. Mais do que escrever juntas, este exercicio é
uma oportunidade de conhecer outros elementos da vida académica,
como pontuado por Farre e Savi Neto (2021), embora existam norma-
tivas sobre ética em pesquisa, a orientadora pode ser uma referéncia
neste quesito nas tomadas de decisdes e nas condutas éticas durante
o processo de orientagao.

Ainda sobre a escrita, ha preocupacao em relagdo as “boas praticas
cientificas” prevista na Politica de Integridade na Atividade Cientifica
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(Brasil, 2026), especialmente em relagdo ao plagio - “apresentagao de
resultados, conclusoes, textos, ideias ou dados de terceiros, como se
proprios fossem, sem referéncia adequada, inclusive no exercicio de
fungao avaliadora” -, autoplagio - “publicac¢do total ou parcial de textos

ja publicados pelo mesmo autor, sem referéncia a publica¢ao anterior,
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que resultem na redundancia de publicacoes, distorcendo a literatura
ou a avaliacdo de mérito” (Brasil, 2026) - e ao uso de ferramentas de
inteligéncia artificial.

Este ultimo tem se expandido rapidamente em trabalhos académicos.
Diniz (2024, p. 52) constata seu emprego com criticidade no mapeamento
de referéncias com base em perguntas bem formuladas, mas adverte: “o
que saira como resposta ¢ a estrutura hegemonica de poder, de reconhe-
cimento e de cita¢do de comunidade académica”. Gallent-Torres, Comas-
-Forgas e Vallespir-Adillon (2025) também reconhecem os beneficios do
uso da inteligéncia artificial no ambito educacional, mas alertam sobre
os riscos e defendem cuidados éticos e capacitagdo docente e discente.

Além disso, é pertinente considerar a desigualdade de acesso e
de dominio dessas ferramentas no pais. Os recursos tecnolégicos e a
formacao digital sdao uma conquista a ser realizada pelas mestrandas
em suas particularidades locais e regionais, no tempo e nas condi¢bes
objetivas de cada uma.

Diante do exposto, a bolsa de estudos concedida pela Coordena¢ao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) possibilita a
permaneéncia no programa e a aquisi¢ao de bens e recursos favoraveis
ao desenvolvimento académico, como conexio de internet, mobilidrio
ergonomico, livros, equipamentos tecnologicos, materiais de pesquisa,
participag¢do em eventos cientificos, deslocamento para as atividades
académicas, cursos de formag¢ido complementar, além de proporcionar
melhores condi¢Ges de organizagio do tempo dedicado aos estudos e
a producao cientifica.

Por fim, apresenta-se como desafio a elabora¢ao de do recurso edu-
cacional, material ainda pouco conhecido pelas mestrandas ingres-
santes no programa. Esta particularidade exige conhecimento de seus

inimeros formatos:

a) projeto curricular para uma etapa e/ou escola da Educac¢io Basica;
b) unidade didatica para o ensino de temas e/ou contetidos especificos
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da Educacio Inclusiva; c) estratégias de interven¢do em problematicas
especificas da Educacio Inclusiva; d) producio de material curricular e de
produtos tecnoldgicos; e) elaboracio de procedimentos, instrumentos de
avaliagdo em Educacio Inclusiva; f) desenvolvimento de aplicativos, de
softwares, de Tecnologia Assistiva; g) produc¢do de programas de midia;
h) produgido de materiais didaticos e instrucionais; i) projetos de inovag¢des
pedagogicas e/ ou tecnologicas (PROFEI, 2024).

Do mesmo modo, é pertinente investigar os materiais existentes no
portal educacional eduCapes - acervo de dominio publico de objetos
educacionais de ensino e pesquisa voltados para estudantes e profes-
soras/es de todas as etapas de ensino (Brasil, 2026) -, bem como defi-
ni¢do das diretrizes do material em conformidade com os dados da
pesquisa. Todos estes elementos devem constar, preferencialmente,
no texto apresentado no Exame de Qualificacio para as contribui¢des

imprescindiveis da banca.

Consideracoes finais

Este capitulo teve por objetivo apresentar o relato de experiéncia do
processo de producdo académica de orientadora e orientandas do
PROFEI. Conclui-se que o trabalho tem proporcionado a formacgao
continuada de docentes da rede publica de ensino na perspectiva da
educacio inclusiva.

Em sintese, o trabalho de orienta¢do de mestrado profissional
consiste em momentos coletivos entre orientadora e orientandas e
entre orientadora e orientanda, conforme as etapas da pesquisa e as
especificidades de cada pessoa. Nao ha um modelo a ser reproduzido,
mas o relato aponta formas de lidar com as demandas da pesquisa de
professoras interessadas na apropriacao do conhecimento cientifico e
no fortalecimento da formacao de docentes pesquisadoras.

O PROFE], sendo organizado em rede nacional, amplia as possi-

bilidades formativas das mestrandas ao proporcionar o trabalho com



219

profissionais da educagdo de diferentes regides do pais. Essa carac-
teristica favorece a troca de experiéncias e o contato com distintas
realidades educacionais.

O relato teve como limite o periodo analisado, a restri¢do a uma
universidade e a uma linha de pesquisa, o nimero reduzido de orien-
tadora e orientandas envolvidas, bem como o fato de todas serem
autodeclaradas brancas e pessoas sem deficiéncia. Recomenda-se publi-
cagbes de outras experiéncias com recorte étnico-racial, de género e
condi¢do de deficiéncia para ampliar o espectro da tematica. Espera-se
que o texto possa mobilizar atuais e futuras mestrandas ingressantes e
docentes credenciadas de modo a propiciar um processo de mestrado
profissional pautado na ética e na responsabilidade social da formagao

em universidade publica.
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A educacao inclusiva constitui-se, na contemporaneidade, como
um dos maiores desafios e compromissos da sociedade brasileira,
exigindo reflexdes permanentes sobre praticas pedagodgicas, poli-
ticas publicas, acessibilidade e formacgao docente. Nesta obra,
pesquisadores e profissionais da educagao apresentam estudos,
experiéncias e analises que problematizam os avangos, os limites
e as tensoes presentes nos processos de inclusao escolar em dife-
rentes niveis e modalidades de ensino.

Os capitulos abordam tematicas fundamentais, como a identifica-
¢ao de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao, a forma-
¢ao continuada de professores, o ensino colaborativo, o trabalho
multiprofissional, o Desenho Universal para a Aprendizagem, a
inclusao de estudantes surdos, a acessibilizagao curricular, os
desafios da Educacao Infantil inclusiva e as politicas publicas
voltadas a Educacao Especial.

Ao articular teoria, pesquisa e pratica pedagogica, esta coletanea
convida o leitor a refletir criticamente sobre a construgao de uma
educacao mais humana, democratica e acessivel, reafirmando a
inclusao como direito, compromisso ético e possibilidade con-

creta de transformacao social.
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