POLITICAS E PRATICAS
PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA:

DISCUSSOES SOBRE UMA

PERSPECTIVA AMPLIADA IIs

Leociléa Aparecida Vieira

Roseneide Maria Batista Cirino

(Organizadoras)



ey
€«€ &
&®
&‘«
P

:(?

PROFEI

MMMMMMMM

Politicas e praticas para a Educagéo Inclusiva:
discussies sobre uma perspectiva ampliada

Leociléa Aparecida Vieira
Roseneide Maria Batista Cirino
(Organizadoras)

Paranagua
2024



PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

2024 © Permitida a reproducéo para fins educacionais desde que citando
a fonte e o devido nome dos autores.

Politicas e praticas para a Educacéo Inclusiva: discussdes sob uma
perspectiva ampliada

Leociléa Aparecida Vieira; Roseneide Maria Batista Cirino (Orgs.)

As organizadoras deste livro ndo se responsabilizam pelo teor de
qualquer um dos textos nele presentes, assim como por qualquer opinido
expressa pelos autores em seus respectivos trabalhos.

Arte da capa:
Janete Aparecida Primon

Politicas e préticas para a Educagéo Inclusiva> discussfes sob
P769 uma perspectiva ampliada [livro eletrénico] / Organizagéo:
Leociléa Aparecida Vieira; Roseneide Maria Batista Cirino —
Paranagua: UNESPAR, 2024.
243 p.

Formato PDF
ISBN: 978-65-86807-56-1

1. Educacéo inclusiva. 2. Professores - Formagéo |. Vieira,
Leociléa Aparecida (Org.). Il. Cirino, Roseneide Maria Batista

(Crg.)

CDD 370.7
23.ed.

Ficha catalografica elaborada por Leociléa Aparecida Vieira — CRB 9/1174.



W VY
¢
O

M 2 ¥
¥ ¥

VLA

ey
v

PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

SUMARIO

Consideracdes sobre as politicas educacionais para a educacéao
Inclusiva na regido de fronteira 4
Tatiane Porto Macédo

Rita de Céssia Pizoli

Dorcely Isabel Bellanda Garcia

Desafios dainclusao escolar de alunos com autismo 25
Camila Naomi Nascimento
Denise Maria Vaz Romano Franca

O Desenho Universal de Aprendizagem: uma proposta pedagogica
para o ensino de educagdo musical 35
Mariana Simdes Silva

Eliane da Silva Paganini

A Educacédo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva:
analise das praticas pedagdgicas em escolas do campo 44
Neide Batista Moreira Silva

Noemi Nascimento Ansay

Educacédo inclusiva para que e para quem 57
Fernanda Carolina Libanio

Waully Altieri de Souza Castelar

Dorcely Isabel Bellanda Garcia

Inclusdo de estudante com altas habilidades/superdotacéo e as
praticas de enriqguecimento curricular 79
Ivone de Almeida Dias

Noemi Nascimento Ansay

Mariana Lacerda Arruda

Influéncia das politicas internacionais na implementacdo de
politicas de educacgéo inclusiva no Brasil 90
Silvana Aparecida Nogueira

Catiane Coan Bdger Leandro

Cléia Demétrio Pereira



v ¥ &.
:.' ** ¥
¢ ®,i ¥

[ 2

"
-
PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

Pessoas com deficiéncia em educacéo profissional e tecnolégica:
acoes do NAPNE para a acessibilidade atitudinal 102
Adriana Brito Garona

Bianca Isabela Acampora e Silva Ferreira

Politica Nacional de Educacéao Especial na perspectiva da educacéo
inclusiva: orientac@es e condicdes 114
Edilania Reginaldo Alves

Simone dos Santos e Silva

Cléia Demétrio Pereira

Politica Nacional de Educacéao Especial na perspectiva da educacéao
inclusiva: uma breve reflexao 125
Jéssica Cenci Gasperin

Liliane Ramos

Cléia Demétrio Pereira

Gabriela Maria Dutra de Carvalho

Politicas publicas da Educacdo Especial: influéncias e anélise 136
Mariane Tonolli Della Bianca

Neide Batista Moreira Silva

Noemi Nascimento Ansay

Politicas publicas e legislacao sobre educacao inclusiva: revisdo de
literatura 145
André Luiz M. Rocha

Rosemyriam R. S. Cunha

Politicas publicas e processo de formacéo de professores sob a
Otica da educacao inclusiva 157
Lidiane Rodrigues

Soeli Francisca Mazzini Monte Blanco

Cléia Demétrio Pereira

As politicas publicas referentes ao direito de um profissional de
apoio 169
Mariane Tonolli Della Bianca

Noemi Nascimento Ansay

Praticas docentes inclusivas na Educacao Infantil e os principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem 182
Milaine Bento de Souza

Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar



VLW ¥ v,
Yo,
0,

MESTRADO

EM EDUCAGAO INCLUSIVA

&

« %

PROFEI

Praticas pedagogicas para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
para estudantes ouvintes: proposta para eliminacdo de barreiras
comunicativas 196
Deyse Cristina Barboa

Geisa Leticia Kempfer Bock

Processo de inclusdo no ensino regular da pessoa surda e com
deficiéncia 208
Adriana Bezerra de Lima Silva Pontes

Tarcia Regina da Silva

Reflexdes sobre avancos da educacéo inclusiva no curriculo de
Santa Catarina de 1998 a 2019 220
Ana Flavia Garcez

Darlene Rocha Farias Calistro

Estela Simone da Rosa

Ires Fontana Ramos Matos

A trajetoria histérica da escolarizacdo da pessoa com deficiéncia 235
Marta Graziela Rosa

Andreia Mauren Corréa

Gislaine Aparecida de Castro Schneider

Sandra Salete de Camargo Silva



W VY
SN
O

M 2 ¥
¥ ¥

v .
¥

b
A"
¥

PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

APRESENTACAO

A educacdo inclusiva tem sido um campo de intensa
transformagdo e debate, buscando assegurar que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham acesso a
uma educacdo de qualidade. Este livro apresenta uma colecdo de
capitulos que abordam as politicas, praticas e desafios da educacao
inclusiva, discutidas sob uma perspectiva ampliada e mais detida sobre
a implementacéo e evolugdo desse conceito no contexto educacional.
Trata-se de producbes de docentes e discentes do Programa de
Mestrado em Educacgéo Inclusiva PROFEI e proponentes afetos a
temética tratada no | Seminério Nacional de Educacéo Inclusiva PROFEI
na articulagdo com a Educacdo Bésica promovido no ambito da
UNESPAR.

O Capitulo 1: Consideragdes sobre as politicas educacionais para
a educacdao Inclusiva na regido de fronteira, analisa as especificidades e
os desafios das politicas educacionais para a inclusdo em regifes de
fronteira, em especifico Brasil-Paraguai, onde as dindmicas sociais e
culturais séo particularmente complexas. Além disso, busca refletir sobre
possiveis intervencdes no desenvolvimento de praticas pedagogicas
pautadas nos principios em que o desenho universal para aprendizagem
(DUA) apresenta, de forma articulada em um ensino colaborativo.

O Capitulo 2: Desafios da inclusao escolar de alunos com
autismo, discute sobre as préticas pedagdgicas relacionada ao ensino de
alunos com TEA no municipio de Paranagua, buscando evidenciar os
principais desafios enfrentados na inclusdo escolar deste publico.

O Capitulo 3: O Desenho Universal de Aprendizagem: uma
proposta pedagdgica para o ensino de educagdo musical, aborda
compreender como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
pode ser utilizado na disciplina de Musicalizagdo na Educacao Infantil
como estratégia didatica, promovendo aprendizagem de alunos publico-
alvo da Educacdo Especial bem como os demais alunos, utilizando a
teoria piagetiana como perspectiva de desenvolvimento e aprendizagem

O Capitulo 4: A Educacgéo Especial na perspectiva da educacao
inclusiva: andlise das praticas pedagégicas em escolas do campo,
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discute sobre os desafios enfrentados pelos professores que trabalham
nas escolas do campo localizadas em areas de assentamento.

O Capitulo 5: Educacao inclusiva para que e para quem, descreve
e analisa alguns aspectos histéricos da El, no que tange a Educacédo
Especial (EE) no Brasil, e como ocorreram os movimentos da inclusao
escolar antes e a partir da implementagcdo de politicas publicas
educacionais inclusivas.

O Capitulo 6: Inclusédo de estudante com altas
habilidades/superdotacdo e as préaticas de enriquecimento curricular,
busca identificar as barreiras que impedem a flexibilizagéo escolar e as
diversas formas de enriquecimento escolar para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) destacando que esta ndo é tarefa
facil, dada a singularidade das caracteristicas e habilidades préoprias de
cada um, o que impde a urgéncia na personalizagdo do ensino.

O Capitulo 7: Influencia das politicas internacionais na
implementac@o de politicas de educacao inclusiva no Brasil, discute
como as politicas internacionais tém influenciado a formulagéo e
implementacéo de politicas de educacéo inclusiva no Brasil. Destaca que
a influéncia das politicas publicas internacionais na implementacéo de
politicas publicas nacionais precisa ser repensada, questionada,
estudada, havendo um equilibrio entre a cooperagéo internacional e a
autonomia na formulagdo de politicas publicas, visando atender as
necessidades e particularidades de cada pais.

O Capitulo 8: Pessoas com deficiéncia em educacéo profissional
e tecnoldgica: ac6es do NAPNE para a acessibilidade atitudinal, investiga
quais sdo as acdes do Nuacleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais (NAPNE) para fortalecer e ampliar a
acessibilidade atitudinal no ambito do Instituto Federal Fluminense
Campus Centro, pontuando, no estudo, 0s principais atos normativos
vigentes no Brasil sobre Educacé&o Inclusiva e Educacédo Profissional e
Tecnoldgica.

Capitulo 9: Politica Nacional de Educacéao Especial na perspectiva
da educacéo inclusiva: orientacdes e condi¢des, propde refletir sobre a
PNEEPEI (Brasil, 2008) e suas implicagdes no contexto escolar
destacando que a inclusdo vai além da matricula compulsoria.

Capitulo 10: Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva: uma breve reflexdo, analisa o texto
da Politica Nacional De Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
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Inclusiva (PNEEPEI), do ano de 2008, buscando explicitar os avangos e
a influéncia dos documentos internacionais na legislacdo e politica de
Educacao Especial no nosso pais.

Capitulo 11: Politicas publicas da Educacéo Especial: influéncias
e andlises, destaca a importancia de se analisar os aportes legais sob um
olhar critico visando elucidar suas influéncias e as formas como os
organismos mundiais influenciam na escrita das politicas publicas
nacionais.

O Capitulo 12: Politicas publicas e legislacdo sobre educacdo
inclusiva: revisdo de literatura, buscou por meio de uma revisdo em
dissertagbes defendidas no ano 2022 no Programa de Mestrado
Profissional em Educagdo Inclusiva em rede Nacional -
PROFEI/UNESPAR analisar aquelas dedicadas a discussdes em torno
das politicas publicas e legislacdo para o contexto da educacao inclusiva.
Buscando conhecer os trabalhos que dedicaram mais tempo para esse
assunto e a forma como o abordaram.

Capitulo 13: As politicas publicas e processo de formacgdo de
professores sob a otica da educacao inclusiva, busca promover reflexées
acerca de praticas mais inclusivas na formacdo de professores
baseando-se nos pressupostos tedrico metodoldgicos da perspectiva
historico-cultural do desenvolvimento humano (Vygotsky, 1995).

Capitulo 14: As politicas publicas referentes ao direito de um
profissional de apoio, busca realizar um levantamento sobre a atuagéo
do Profissional de Apoio no atendimento de estudantes com TEA no
municipio de Curitiba, desde sua contratacdo até a atuacao, investigando
quando esse acompanhamento é realmente eficaz e necessario trazendo
beneficios no processo de aprendizagem e quando bloqueia a crianca e
a impede de interagir e desenvolver autonomia.

O Capitulo 15: Préticas docentes inclusivas na Educacgéo Infantil
e o0s principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, buscou
analisar como os professores, tanto de sala de aula regular comum
guanto de Apoio Educacional Especializado, organizam seus
planejamentos e suas praticas pedagdgicas com os alunos publico da
educacao especial.

O Capitulo 16: Préticas pedagdgicas para o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais para estudantes ouvintes: proposta para eliminacdo
de barreiras comunicativas, busca analisar dissertagfes que evidenciem
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praticas pedagdgicas para o ensino da lingua de sinais e que corroboram
para a eliminacao de barreira linguistica.

O Capitulo 17: Processo de inclusdo no ensino regular da pessoa
surda e com deficiéncia, analisa o processo de inclusdo de pessoas
surdas e com deficiéncia no ensino regular, elencando alguns elementos
do processo de inclusédo da pessoa surda e com deficiéncia auditiva, no
ensino regular, com o fim de apresentar caminhos que fomentam a
inclusédo dessas pessoas.

O Capitulo 18: Reflexdes sobre avancos da educacao inclusiva no
curriculo de Santa Catarina de 1998 a 2019, apresenta uma discussao
sobre a Proposta Curricular de Santa Catarina e evidencia que esta se
encontra em constante evolugéo, incorporando mudancas e politicas
educacionais que promovem a inclusdo e a diversidade em todos os
niveis da educacédo no Estado.

O Capitulo 19: A trajetoria historica da escolarizagdo da pessoa
com deficiéncia, traca a trajetoria histérica da escolarizacdo de pessoas
com deficiéncia, destacando as mudancgas e progressos ao longo do
tempo. Buscou contextualizar a histéria do processo de como se
constituiu a Educacao Especial Inclusiva no Brasil ilustrando o que ja
avancou e o que ainda necessita avangar enquanto sociedade, que
busca valorizar os individuos em suas diversidades.

Para finalizar este livro € uma contribuicdo significativa para
educadores, gestores, pesquisadores e formuladores de politicas que
buscam compreender e implementar praticas de educacdo inclusiva.
Reflexbes e analises criticas, estudos de caso configuraram os capitulos
aqui apresentados os quais oferecem inspiracdes tedricas e praticas para
a construcdo de um sistema educacional mais equitativo e acessivel.

Leociléa Aparecida Vieira
Roseneide Maria Batista Cirino

Paranagud, inverno de 2024.



W VY
¢
O

M 2 ¥
¥ ¥

N .
¥

[ 2
A"
¥

PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

CONSIDERACOES SOBRE AS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA NA REGIAO DE FRONTEIRA

Tatiane Porto Macédo*
Rita de Cassia Pizoli?
Dorcely Isabel Bellanda Garcia?®

INTRODUCAO

Este trabalho objetiva apresentar alguns apontamentos sobre as
politicas, as declaragbes e os acordos tratados internacionalmente a
partir da década de 1990 sobre a inclusédo escolar e diversidade que veio
influenciar as politicas publicas no Brasil. A finalidade é estudar os
conceitos de politicas publicas educacionais quanto a inclusdo escolar
em documentos legais nacionais e internacionais, focando, sobretudo, as
politicas desenvolvidas pelo Paraguai, a partir da década de 1990.

O municipio em qual a pesquisa direcionara os estudos abrange uma
area de fronteira seca com o Paraguai, envolvendo os municipios de
Ponta Pord e Pedro Juan Caballero, conhecidas como cidades gémeas.
Devido a esta facilidade de acesso, muitos sao o0s estudantes paraguaios
que sdo matriculados na rede de ensino em Ponta Pora. De acordo com
essas circunstancias, faz-se necessario repensar as politicas
educacionais na perspectiva inclusiva para englobar a diversidade no
contexto das salas de aula, envolvendo publicos da educacéo especial e
as divergéncias culturais e linguisticas principalmente na faixa etaria que
envolve o processo de alfabetizacéo.

lUniversidade Estadual do Parana (Unespar) - campus Paranavai, Mestranda
em Educacéo Inclusiva-PROFEI, porto_tatiane @hotmail.com.

2 Universidade Estadual do Parana (Unespar) - campus Paranavai, Doutora em
Educacao, rita.pizoli@ies.unespar.edu.br.

8Qrientadora. -Universidade Estadual do Parana (Unespar) - campus Paranavai,
Doutora em Educacéo, dorcelygarcia@hotmail.com.
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As politicas educacionais na perspectiva da educacao inclusiva
vém sendo discutidas e fomentadas a partir da década de 1990 através
de o6rgdos internacionais representados pela ONU* e a Unesco®.
Fundamenta-se como paradigma educacional na concepcédo de direitos
humanos, conforme mencionado em Brasil (2008) sobre a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva.
Menciona-se também a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos
como marco inicial da propagacao de politicas educacionais inclusivas,
realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990.

O Brasil em sua Carta Magna de 1988, no art. 208, inciso lll, ja
referenciava principios de educacao inclusiva desenvolvida no contexto
do ensino regular, especificando que o atendimento educacional
especializado para o0s alunos com deficiéncia, ocorresse
preferencialmente na rede regular de ensino, porém, as politicas
nacionais passam a desenvolver concretamente a partir dos anos 1990
com a conjuncdo propostas internacionalmente diante das politicas
inclusivas. O Brasil € um dos signatérios a potencializar a disseminagéo
das politicas educacionais inclusivas correspondentes a concepcao de
direitos humanos.

Quanto as politicas educacionais na perspectiva da educagéo
inclusiva de abordagem internacional e nacional, elencamos a
Constituicdo Federativa do Brasil (1988); Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996); Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica (2001); Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008); Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015); Ley General de Educacién
(1998); Ley de Educacion Inclusiva (Paraguay, 2013); Decreto n°. 17.267
(Paraguay, 2018); dentre outros. Tais documentos que norteiam a
educacao inclusiva, assim como referéncias tedricas de autores que
abordam a tematica.

4 Organizagdo das Nacdes Unidas, trata-se de uma organizacdo
intergovernamental criada para promover a cooperagcdo internacional,
promovendo e estimulando o respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais, sem distingéo de raga, género, lingua ou religido.

5 Organizacao das Nagfes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura é uma
agéncia especializada das Na¢Bes Unidas com o objetivo de garantir a paz por
meio da cooperacéo intelectual entre as nagoes.
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O tema em que se concentra a pesquisa possibilita analisar e
compreender as inferéncias das politicas da educacéo especial em area
fronteirica, referente ao publico-alvo da educacao especial conjunto ainda
com 0S que apresentam outros aspectos linguisticos e culturais,
enfatizando a inclusdo e a diversidade propiciadora da aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes.

Indubitavelmente, varias indagac¢des se permeiam a investigacao,
como: Qual contexto social é predominante na década de 1990 em que
desencadeou a elaboragéo das politicas publicas inclusivas? Quais as
influéncias dos organismos internacionais na formulagdo das politicas
educacionais inclusivas acerca da inclusdo no Brasil? De acordo com o
contexto fronteirigo, quais as politicas desenvolvidas em prol da inclusdo
e diversidade?

O trabalho tem o intuito de refletir sobre possiveis intervencdes no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas pautadas nos principios em
gue o desenho universal para aprendizagem (DUA) apresenta, de forma
articulada em um ensino colaborativo, na construgdo de estratégias,
recursos, objetivos, mediacbes e avaliacbes diversificadas em
favorecimento ao processo de aprendizagem e desenvolvimento de
acordo com as singularidades e peculiaridades que o contexto de uma
sala de aula possa a vir se apresentar.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A histéria da educagdo especial conjunta com as politicas
educacionais desenvolvidas em prol de uma educagéo inclusiva, sempre
foi registrada com marcas segregacionistas e correlacionadas a politicas
sociais, a fim de combater a pobreza e minimizar os sujeitos que vivem a
margem de uma sociedade.

Diante deste cenario, observa-se a influéncia dos organismos
internacionais com propostas desenvolvidas frente a erradicacdo da
pobreza e da desigualdade, porém, pautados nos principios que uma
hegemonia econémica e social apregoa. Garcia (2017) expde que nos
discursos apresentados pelos acordos, diretrizes e declaracbes do qual
o0 Banco Mundial (BM), a Organizacdo das Nacbes Unidas para a
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Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e a Organizacdo para a
Cooperacao e o desenvolvimento Econémico (OCDE):

[...] chamaram a atencdo para a necessidade de
politicas sociais inclusivas como estratégia de articular
a sociedade civil para combater a pobreza. As
estratégias politicas difundidas, aos poucos foram
desveladas como gestdo da pobreza
permanentemente produzida sob modo de producédo
capitalista (Garcia, 2017, p. 21).

Com esta perspectiva sob modo de producdo capitalista,
incorpora-se a teoria do Capital Humano, com “principios de
normalizacdo e integragdo, estes ultimos difundidos desde o final da
década de 1950” (Kassar, 2011, p.45), sendo mais produtivo para o
Estado a insercdo dos estudantes publicos da educacédo especial no
sistema educacional.

No contexto politico onde a supremacia econémica e social de um
pais é guem define as determinadas politicas publicas de acordo com sua
ideologia, valores e ideais, configurando-se a escola e as praticas
formativas sistematizadas a um tipo de individuo que se pretende formar
(Libaneo; Oliveira; Toschi, 2021), compreendendo assim, que as politicas
ficam refém deste sistema hegemaonico.

Na formatacdo deste tipo de sujeito articulado a um contexto
social, as politicas educacionais concentram-se nos preceitos que o
neoliberalismo defende, e, a fim de atender estes principios “foram feitas
varias reformas nas politicas educacionais brasileiras. A década de 1990
foi 0 marco de adequacdo das Politicas Publicas Educacionais aos
principios neoliberalismo” (Borges, 2022, p.6), evidenciando a
propagacao acentuada de declaracdes, diretrizes e acordos destacando
a educacao numa perspectiva inclusiva.

Algo notdrio nas politicas publicas brasileiras € a descentralizagédo
do 6rgédo publico referente a educacao especial, pois a influéncia do setor
privado quanto aos seus atendimentos esta sempre presentes nos
contextos das legislagdes. O termo “preferencialmente” esta vinculado
quando se refere ao atendimento educacional do publico-alvo da
educacao especial na rede regular de ensino.

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) de 1996, a educacao especial torna-se uma modalidade de ensino
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que perpassa por todas as etapas de ensino, porém, deixando explicito
em seu art. 58 paragrafo 2° “o atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcéo das
condicdes especificas dos alunos, néo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular” (Brasil, 1996, p. 20).

Observa-se a utilizacdo do conceito integracdo e a oferta de
servicos especializados em classes e escolas especiais, sempre
reforcando a coexisténcia dos servi¢os publicos paralelos aos privados.

Em 2001, lancam-se as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo
Especial na Educacdo Basica, apresentando em seu contexto a
substituicdo do termo integragdo por inclusdo, referenciando que “a
politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino nao consiste na
permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas
representa a ousadia de rever concepgdes e paradigmas, [...]" (Brasil,
2001, p. 28).

Mesmo propagando mudancas de paradigmas, ndo deixa de
mencionar a oferta em classes e escolas especiais, assim como a relagéo
de parcerias com os servigos privados, “os sistemas publicos de ensino
poderdo estabelecer convénios ou parcerias com escolas ou servigcos
publicos ou privados, [...]” (Brasil, 2001, p. 42).

A partir da elaboragdo do documento Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva no ano de
2008, propbem-se mudancas na estrutura educacional, mencionando
que:

a partir dos referenciais para a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e
classes especiais passa a ser repensada, implicando
uma mudanca estrutural e cultural da escola para que

todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas (Brasil, 2008, p.1).

Assim, o conceito de inclusdo passa ser repensado, fomentando
maior responsabilidade para o sistema regular de ensino em articular
estratégias e meios em prol de uma educacao inclusiva de qualidade e
em articulagdo com atendimento educacional especializado como forma
de complementar ou suplementar a aprendizagem no ensino regular e
ndo como forma substitutiva de ensino.
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O referente documento apresenta como objetivo “o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas
escolas regulares, orientando 0s sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais” (Brasil, 2008, p.8).
Atribui aos sistemas de ensino maiores responsabilidades frente a uma
educacao na perspectiva inclusiva.

Com a aprovacao da Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia em 2015, perante o contexto social, vém garantir diversos
direitos as pessoas com deficiéncia, proporcionando repercussdes
positivas frente ao publico que apresenta alguma deficiéncia, pois em seu
art. 1° expde que a mesma ¢é “destinada a assegurar € a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social
e cidadania” (Brasil, 2015, p.1).

Diante das proposi¢des politicas brasileiras, inferem-se avangos
significados quanto a disseminacdo da inclusdo escolar e direitos em
todas as esferas sociais referentes ao publico da educacéo especial,
contemplando também a diversidade presente no contexto de uma
sociedade.

Refletindo sobre as circunstancias, observa-se a oportunidade
destes estudantes especificamente da educacgéo especial em frequentar
0 ensino regular, porém, apresentando ainda pelas politicas um ensino
com proporcdes de forma paralela, pois, refere-se que preferencialmente
este estudante seja matriculado na rede regular de ensino,
descentralizando a responsabilidade do poder publico e estabelecendo a
relacdo dos servigcos privados com a educacao especial.

O contexto das politicas inclusivas do Paraguai segue signatarios
de atos e acordos organizados e influenciados pelos organismos
internacionais, assim como demonstra uma forte relacdo da educacéo
especial com os servicos da rede publica e privada conjuntamente.

A Resolucién n° 17.267 de 2018 em seu contexto politico, parte
do principio de integragcdo que se reformula quanto ao seu significado e
objetivos aos principios da inclusao educacional, expondo “la idea de la
integracion educativa surge a afines de los afios 80 y principios de los 90,
como parte de un movimiento internacional, cuya preocupacion se
centraba en la incorporacion a la escuela comun de los nifios y jévenes
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con alguna discapacidad (Paraguay, 2018, p. 8)% percorrendo os
conceitos de integracdo a inclusdo como uma proposta de
desenvolvimento de uma educagé&o na perspectiva inclusiva.

A Ley General de Educacion n° 1.264 de 1998, em seu Capitulo
IV retrata a educacao para pessoas com limitacBes ou com capacidades
excepcionais, especificando como uma modalidade de ensino no art. 81,

do qual apresenta o termo integracao associado a educacao especial.

Esta modalidad educativa se orientara al desarrollo del
individuo en base a su potencial para la adquisicién de
habilidades que permitan su realizacién personal y su
incorporacion activa a la sociedad. En la medida de lo
posible se realizar4d em forma integrada dentro de las
instituciones educativas comunes (Paraguay, 1998,
p.17)".

Sob a perspectiva dos servigos da rede publica conjunta com a
privada, observa-se a descentralizagdo do Estado com a educacao
através da Ley General de Educacién relatando em seu art. 6° “el Estado
impulsara la descentralizacion de los servicios educativos publicos de
gestion oficial. ElI Presupuesto del Ministerio de Educacion y Cultura, se

elaborara sobre la base de programas de accion. [...]" (Paraguay, 1998,
p. 1)

6 A ideia de integracédo educativa surgiu no final de década de 80 e inicio da
década de 90, no ambito de um movimento internacional, cuja preocupagdo
estava centrada na incorporacdo de criancas e jovens com deficiéncia nas
escolas regulares (Paraguay, 2018, p. 8, traducéo livre).

” Esta modalidade educativa orientar-se-a ao desenvolvimento do individuo com
base no seu potencial para a aquisicdo de competéncia que permitam a sua
realizacdo pessoal e a sua incorporagdo ativa & sociedade. Na medida do
possivel, seréa realizado de forma integrada dentro das instituices educacionais
comuns (Paraguay, 1998, p.17, traducéo livre).

8 O Estado impulsionara a descentralizagao dos servigcos educacionais publicos
de gestdo oficial. O Orgamento do Ministério da Educagdo e Cultura, sera
elaborado com base em programas de acdo. [...]. (Paraguay, 1998, p 1.
Traducéo livre).
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Confirma-se tal proposicdo na educacdo especial conforma
mencionado na Ley de Educacioén Inclusiva n° 5.136 de 2013 em seu art.
24 “para la implementacion de una educacion inclusiva, el Estado
asignard anualmente a las instituciones publicas y privadas
subvencionadas una partida presupuestaria, especifica en todos los
niveles y modalidades dentro del presupuesto del Ministério de
Educacion y Cultura” (Paraguay, 2013, p. 6 )°.

Ao mencionar “privadas subvencionadas”, que significa privadas
subsidiadas, refere-se a instituicdes privadas que recebem montantes
publicos para seu funcionamento em parceria com o Estado. Assim,
alunos com necessidades especificas de apoio educativo na medida do
possivel serdo matriculadas nas instituicdes educacionais comuns com
atendimentos em “Escuela Centro” para atendimento profissional com
apoio técnico institucional, garantindo a identificacdo e assisténcia a
esses alunos, cabendo aos professores em parcerias com a equipe
técnica, responsabilizar-se pela preparacdo e aplicacdo dos ajustes
elaborados em prol do atendimento especifico para 0s mesmos
(Paraguay, 2013).

A inclusdo escolar € um tema que ainda consiste em concepcdes
e praticas equivocadas por diversas instituicdbes escolares e por
professores, mesmo sendo enfatizada com maior relevancia pelas
politicas publicas desde os anos de 1990, conforme ja foi explicitado, €
possivel observar praticas segregacionistas no contexto educacional,
perpassando por muitos conflitos e desafios.

No contexto do ensino regular, torna-se possivel observar as

dificuldades e insegurancas dos professores quanto a inclusdo de

° Para a implementagdo de uma educacdo inclusiva, o Estado atribuira
anualmente as instituicdes educativas publicas e privadas subsidiadas um item
or¢camental, especifico em todos os niveis e modalidades dentro do orgamento
do Ministério da Educacao e Cultura (Paraguay, 2013, p. 6. Tradugao livre).
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estudantes com deficiéncia, observando tais aspectos diante de suas
proprias atitudes e praticas segregacionistas, do qual geram conflitos
guanto aos estudantes que apresentam alguma necessidade educacional
especializada, atitudes essas inconsistentes com a concep¢do de
inclusdo em ambito do ensino regular.

No cenéario fronteirico que a pesquisa intitulada “Educacao
inclusiva e a diversidade na regido de fronteira: implicacdes das politicas
publicas e do bilinguismo ao publico-alvo da educacdo especial no
contexto escolar” se desenvolve, & evidenciada tal dificuldade ainda
maior frente a préatica dos professores no processo de ensino e
aprendizagem quanto aos estudantes publicos-alvo da educacao
especial, pois had ainda as circunstancias do bilinguismo. Além das
necessidades educacionais especializadas articuladas, coexiste em
alguns, a questdo linguistica e cultural que dificulta ainda mais as
intermediagfes pedagodgicas.

Assim, propOe-se intervir com o0 conceito de um ensino
colaborativo, j& que o municipio corresponde com professores de apoio
gque necessitam ser especialistas, como em desenvolver estudo
direcionado aos principios e conceitos que o Desenho Universal para a

Aprendizagem (DUA) desenvolve. Vejamos:

Os estudantes diferem nos modos como percebem e
compreendem a informacédo que lhes é apresentada. Por
exemplo, aqueles com deficiéncias sensoriais (cegos e
surdos), com dificuldades de aprendizagem (dislexia), com
outras linguas e culturas, podem requerer maneiras distintas
de acender aos conteudos, Outros, simplesmente, poderdo
captar a informacao de forma mais rapida ou mais eficiente
por meios de recursos visuais ou auditivos em vez de um
texto impresso (Sebastian-Heredero, 2020, p. 736).
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Um planejamento pautado na perspectiva do DUA propfe como
perspectiva uma préatica de ensino capaz de beneficiar todo o contexto
gue compbe a sala de aula. Desenvolvendo objetivos, materiais,
metodologias e estratégias universais, repensados esses recursos em
prol da aprendizagem e desenvolvimento abrangendo a todos e néo
apenas o que necessita de estratégias diferenciadas (Mendes; Zerbato,
2021).

Sendo necessario que haja esta compreensao pelo professor, e
reflita que sua maior capacitacao e experiéncia & a sua propria pratica no
contexto da sala de aula, do qual pode realizar experimentos diversos e
analisar os que foram propicios e eficientes para seu contexto de sala de
aula, leva-los a “entender a escola como um espacgo de formacao e uma
das chaves para a inclusao escolar [...]” (Mendes; Vilaronga, 2017, p. 25).

A juncdo da pratica do professor do ensino regular com a do
professor especializado é uma das estratégias propostas para a oferta da
educacdo inclusiva, em prol do desenvolvimento de um ensino
colaborativo, onde ambos ofertardo seus conhecimentos, suas
experiéncias e suas contribuicdes em estudar o determinado contexto da
sala de aula, suas peculiaridades e planejar as melhores intervencdes e
media¢ces no processo educacional.

Com a pratica colaborativa, torna-se possivel ajustar as possiveis
estratégias quanto ao curriculo proposto, do qual as adaptacbes
necessitam ser pensadas para o estudante que apresenta alguma
necessidade educacional especializada, mas repensadas em contribuir
como mediacdo para todos os educandos que estdo inseridos na
conjuncéo da sala de aula, em favorecimento de sua aprendizagem.

Como proposta para mediagcdes no processo educacional se
direcionam para um ensino colaborativo conjuntamente com os principios

que o DUA apregoa, para que venha apoiar essa estratégia de ensino e
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tracar possiveis adaptacdes que serdo avaliadas através da proépria
experimentacdo na pratica pedagogica. Refletindo as estratégias
diversificadas de ensino, ressignificando a concep¢do de uma sala de
aula, do qual a mesma n&o se compde de forma homogénea, pois mesmo
ndo apresentando estudantes publico-alvo da educacéo especial, a
heterogeneidade é realidade e existente, e a aprendizagem necessita ser

ofertada através de estimulos diversificados.

3 CONSIDERACOES FINAIS

As politicas educacionais inclusivas nos dois paises seguem 0s
mesmos encaminhamentos, ou seja, sdo a¢des de protecdo de um pais
sob influéncia de organismos internacionais que apresentam uma politica
em prol de politicas sociais, a fim de arguir a pobreza e as desigualdades.

Com essas finalidades, pode-se persuadir que as politicas
publicas se desenvolvem de acordo com os principios ideol6gicos de uma
supremacia coexistente por detras das mesmas, configurando e
formatando a formag&o do sujeito que se pretende ao contexto de uma
sociedade, de acordo com seus ideais e valores econdmicos e sociais.

Pautado nas teorias que o DUA e que o ensino colaborativo
propde na perspectiva do desenvolvimento de uma educacéo inclusiva,
realiza-se a proposta de possibilitar a juncéo de praticas e conhecimentos
de um ensino colaborativo na perspectiva que o desenho universal para
a aprendizagem apregoa. Contribui na construgcdo de um sistema de
ensino inclusivo e de préticas pedagdgicas que venham a desenvolver
planejamentos com objetivos, estratégias, recursos e adaptacbes

diversificados. Abrangendo assim as singularidades e as peculiaridades
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apresentadas na conjuntura de uma sala de aula, principalmente no
contexto diverso que a educagéo assume em area fronteirica.
Corrobora-se, pois, diante desse cenario que a juncdo dessas
duas teorias as praticas pedagodgicas venha favorecer de forma
significativa o processo de ensino e aprendizagem quanto a incluséo e a
diversidade discutida ao publico da educagédo especial. Em especial
quando articulado a estudantes que correspondem a aspectos
linguisticos e culturais associados a alguma deficiéncia devida o cenario

a qual a pesquisa desenvolve.
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DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM AUTISMO

Camila Naomi Nascimento?

Denise Maria Vaz Romano Franca

INTRODUCAO

Observou-se que ensino do aluno com TEA pode envolver
especificidades, que demandem a criacdo de um plano de ensino que
contemple suas necessidades educacionais mobilizando esfor¢cos néo
apenas do professor regente de classe e a mobilizacdo de outros
profissionais que se articulem criando uma comunicacdo e organizagéo
em relacéo ao atendimento deste Educando (Cabral, 2018). O ensino de
alunos com TEA que necessitam de um suporte educacional diferenciado
esta entre as demandas da Educagéo Especial e Inclusiva. Tendo como
problema de pesquisa a compreensdo de “Como sao as praticas
pedagdgicas relacionadas ao ensino de alunos com TEA no
municipio de Paranagua?”.

Esta é uma pesquisa exploratéria descritiva com aplicagdo de
guestionario e com professores regentes, profissionais de apoio,
professores de Atendimento Educacional Especializado em atendimento
de alunos com TEA na Rede Municipal de Ensino de Paranagua, Parana.

Visando dialogar com o0s principais profissionais que prestam o
suporte a este aluno dentro do ambiente escolar, sendo estes seus
professores, profissional de apoio, professor de AEE, sujeitos deste
trabalho de pesquisa, buscando em um primeiro momento compreender
como estes entendem o seu trabalho, como sentem o seu trabalho tendo
vista a presenca de alunos com TEA em sua turma.

1Graduada em Pedagogia/Mestranda PROFELI. E-mail:
camilanaominascimento@gmail.com.

2P6s Doutora em Distarbios da Comunicagéo, Professora efetiva do PROFEI
denisefranca@unespar.edu.br
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O ensino especial era caracterizado por propostas
segregativas (Moreira e Baumel, 2001) que legitimaram
curriculos inadequados e descontextualizados em
relacdo ao que era ensinado aos demais estudantes e,
muitas vezes, contribuiam para infantilizar o estudante
PAEE ou reforgar o estigma de que eram incapazes de
realizar determinadas atividades (Zerbato, 2018, p.
148).

Outra caracteristica do ensino guiado por este tipo de curriculo é
que tais adaptacbes podem demandar um maior esforco do professor
para preparar materiais e atividades diferenciadas, administrar o tempo
em sala de aula e dispender aten¢éo para a aplicagéo de mais de um tipo
multiplas metodologias de ensino em um mesmo tempo e espaco fisico
(Rosa, 2003).

O Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) tradugéo do termo
Universal Design for Learning (UDL) surgiu na area da arquitetura de
Design de produtos por David Rose nos anos 2000 e a adaptacédo de
seus principios para a educagéo e utilizagdo de suas bases filosoficas
vem gerando resultados positivos em ambientes educacionais, baseado
na neurociéncia moderna que enxerga o funcionamento cerebral como
um complexo elo de redes que se interconectam, sendo as principais para
0 método a rede de conhecimentos, redes estratégicas e redes afetivas.
A aprendizagem pode ser vista como mudancga de conexao entre estas
redes, tem como a sua principal prerrogativa “fornecer multiplos meios de
comunicagdo, para fornecer multiplos meios de agéo e expressédo, para
proporcionar multiplas formas de engajamento” (Meyer, 2014).

O cérebro interage de diferentes maneiras a cada estimulo
sensorial assim como cada aluno difere no modo de perceber cada
informacdo que lhes é apresentada sejam por dificuldades de
aprendizagens marcadas por problemas na linguagem, Dislexia,
Transtorno no Processamento Sensorial (TPS), Discalculia, Deficiéncia
Visual, Surdez, Deficiéncia Intelectual, etc. As diferencas culturais e
sociais também influenciam na forma como cada um interpreta as
informacgdes que recebe por isso a importancia de multiplas ferramentas
de ensino (CAST.2018). A escolha do DUA como opc¢éo de metodologia
ativa, parte de sua principal prerrogativa de ensinar tudo a todos e do
privilégio a Teoria Historico Cultural e conceitos de autores como
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Vygotsky que contribuem no estudo sobre como as relagdes sociais, 0
meio em que o individuo esta inserido e as qualidades das mediacfes em
sua aprendizagem podem influenciar e promover o aprendizado e
desenvolvimento, como serd detalhado em secdo especifica deste
trabalho (Vygotsky 2011).

FUNDAMENTACAO TEORICA
Educacéo Especial e Inclusiva no Brasil

A inclus@o escolar de pessoas com deficiéncia no ensino comum
vem ocorrendo no Brasil de acordo com um contexto mundial onde a
partir de um movimento de globalizacao da informacdao, se busca através
de acordos e organizagfes internacionais a democratizagdo do acesso a
educacao basica, como forma de minimizar desigualdades sociais, tais
esforcos passam a contemplar a luta pelo acesso a educagdo por
pessoas com deficiéncias (Werneck, 2000).

Observa-se que tais processos tiveram como ponto de partida a
luta pelos direitos humanos, assim como em outros paises a educacgéo
das pessoas com deficiéncias passou por varios momentos marcados
pela exclusdo e segregagdo social, até a década de 60 a educacao
especial oferecida em instituicbes especializadas de ensino em sua
grande maioria ligadas a entidades filantropicas e assistenciais
consistiram nas unicas op¢des de ensino para pessoas com deficiéncia
(Werneck, 2000).

Neste primeiro momento da Educacdo Especial no Brasil os
sistemas publicos buscavam estruturar minimamente as primeiras
instituicbes de ensino especial, com poucos cursos de formacédo
especificos a modalidade de ensino, grandes partes das instituicdes
permaneciam tendo suas praticas educativas muito semelhantes as
praticadas nas instituicoes Filantropicas que sofriam grandes influenciam
da medicina e outras praticas terapéuticas (Werneck, 2000).

A Integracdo surge a partir da década de 60 com a intencdo de
integrar as pessoas com deficiéncia no ensino comum, nesta perspectiva
0s alunos eram matriculados em escolas de ensino comum, mas nao
frequentavam as mesmas classes de alunos sem deficiéncias, sendo
criadas dentro das instituicbes de ensino comum publicas classes
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especiais destinadas ao ensino de pessoas com deficiéncia. Dentro do
ideario de integracdo o aluno com deficiéncia precisa estar preparado
para ser inserido no ensino regular, 0 que em muitos casos néao chega a
ocorrer tendo o estudante percorrido todo o seu percurso escolar em
classes especiais, ndo tendo a oportunidade de vivenciar a educacéo
inclusiva (Werneck, 2000).

A Inclusdo comeca a surgir entre os debates da comunidade
escolar no Brasil a partir da década de 1980, lembrando que neste
periodo o Brasil ainda vivia em um regime politico de Ditadura Militar,
tendo como um marco de redemocratizacdo do pais a Constituicdo de
1988. O conceito de Incluséo difere ao de Integragédo, sendo que na
Inclusdo é a escola que precisa se preparar para receber o aluno com
deficiéncia no ensino regular, eliminando barreiras que dificultem sua
aprendizagem, sendo compreendida como um caminho para o
acolhimento de todos os alunos no ensino regular, iniciando nas escolas
um movimento de inclus&do social que promova uma sociedade mais justa
e com maior equidade a todos (Werneck, 2000).

Desafios educacionais no ensino de criangas com autismo

Sistematizado pela primeira vez em 1943, pelo psiquiatra
Austriaco Leo Kanner (1894- 1981), radicado nos Estados Unidos da
América, professor de Psiquiatria Pediatrica na Universidade de Johns
Hopkins, o termo foi cunhado pela primeira vez em sua obra "Autistic
disturbances of affective contact", na revista Nervous Children, numero 2,
paginas 217-250. Onde, descreveu cientificamente seu estudo de caso
com onze criangas que apresentavam comportamento isolado e
obsessdo por comportamentos rotineiros e sequenciados, sendo estes
diagnosticados com Autismo Infantil. Nos anos seguintes Kanner
dedicou-se em detalhar as caracteristicas para identificar o TEA (Bernier,;
Dawson; Nigg, 2021).

O que impulsionou a classificagdo do Autismo como um
Transtorno de Espectro foi um experimento cientifico decisivo em
detrimento de seu diagndéstico em trés grupos distintos, realizado no ano
de 2012 envolveu 12 centros universitarios Norte Americanos e envolveu
2 mil criangas que foram avaliadas segundo 0s mesmos critérios
cientificos, tendo como principal parametro sua forma de avaliagcdo. Os
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resultados foram que os profissionais foram unanimes em diagnosticar
criancas dentro da especificagao “autismo” e divergente para especificar
Asperger e TID, assim como a auséncia de caracteristicas biologicas
consistentes para tal diferenciacao (Bernier; Dawson; Nigg, 2021).

Dentre algumas caracteristicas presentes no espectro autista
destacaremos algumas que podem representar desafios educacionais
como Interesses restritos, salientando que nem todos os individuos com
TEA apresentam esta caracteristica, ela é considerada frequente dentro
do espectro, estes podem ser interesses comuns em foco e intensidade,
podendo tomar toda a atengdo e ser 0 assunto que a pessoa deseja falar,
estudar, pesquisar o tempo todo. Podendo este foco ser em um assunto
especifico ou objeto o que pode contribuir para uma limitagdo de outras
aprendizagens ou experiéncias sociais. Estes interesses podem ser
inusitados como racas diferentes de cachorros, embalagens de biscoito,
trens, estdo entre alguns interesses encontrados na experiéncia clinica,
para entender melhor o impacto dos interesses podemos afirmar que é
comum casos em gue a familia precisa organizar toda a rotina diaria em
pré destes interesses e evitar os Meltdowns (colapsos e crises), embora
em alguns casos estes interesses possam ser canalizados e convertidos
em fatores propulsores da aprendizagem e desenvolvimento vocacional,
os profissionais da educacdo podem ter dificuldades em lidar com
hiperfoco de interesses e pensamentos inflexiveis (Watt, 2008).

A fala roteirizada e ecolalia pode se manifestar diferentes formas,
como a repeticao de frases de filmes, repeticdo de palavras alheatéria,
comunicagdo através da fala de personagens (Kanner, 1943).

O Transtorno do Processamento Sensorial (TPS) também pode
estar presente no comportamento de pessoas com TEA, pode estar
associado a seletividade alimentar com a escolha de alimentos por
cheiro, sabor ou textura. Percepcao de sons e ruidos que podem parecer
imperceptiveis a outras pessoas, a forma de processar os estimulos
sensoriais também pode ocorrer de forma diferenciada, podendo estes
ter impacto maior ou menor do que em alguém com desenvolvimento
tipico (Kanner, 1943).

De acordo com o DSM-V (2014, p. 51), precisa especificar se o
TEA diagnosticado se apresenta:

e com ou sem comprometimento intelectual concomitante;

e com ou sem comprometimento da linguagem concomitante
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e associado a alguma condigdo médica ou genética conhecida

ou a fator ambiental;

e associado a outro transtorno do neurodesenvolvimento,

mental ou comportamental;

e com catatonia.

Tais caracteristicas compfe a realidade de alunos com TEA
sendo de conhecimentos necessarios para uma melhor comunicagao
entre a familia e a escola e favorecendo a escolha de melhores opcdes
de abordagens metodoldgicas para com estes alunos.

Desenho Universal para a Aprendizagem como opcao metodoldgica
na educacéao inclusiva

A incluséo escolar traz consigo uma série de desafios referentes
a barreiras de aprendizagens, o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) vem apresentando resultados interessantes em relacdo a pratica
escolar inclusiva, tendo em vista seu conceito estruturante que visa
contemplar diversas formas de aprendizagem (Bock, 2018).

O DUA surgiu na area da arquitetura em 1970, com a finalidade
de desenvolver produtos que pudessem ser utilizados por todos sem
necessitar de grandes adaptacdes, passando a ser considerado como
estratégia de ensino primeiramente no ensino superior, quando ao se
deparar com turmas cada vez mais heterogéneas os professores notaram
que algumas adaptacdes nos planejamentos pensadas as pessoas com
deficiéncia poderiam favorecer a aprendizagem de um ndmero maior de
alunos atingindo um grupo maior do que o publico alvo planejado em sua
acao educativa (Bock, 2018).

O conceito de DUA difere ao conceito das tecnologias assistivas,
podendo estas auxiliar na execucdo do DUA por se caracterizarem como
adaptacgdes que favorecem individualmente a um aluno na superacgéo de
barreiras de aprendizagem como o uso de recursos de acessibilidade
enquanto o DUA se concentra em planejar alternativas de aprendizagem
que atendam as necessidades educacionais de todos os alunos (Bock,
2018).
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Constitui-se de uma pesquisa bibliogréfica, documental e de
campo descritiva e exploratéria que busca uma compreensdo sobre a
equacdo formacdo x demanda socioeducativa, na pratica destes
profissionais. Observando que o objetivo geral do estudo proposto visa
analisar como ocorre o ensino de alunos com TEA na Rede Municipal de
Ensino de Paranagua, Paranad. Buscando descrever como seus
professores vivenciam o processo de inclusdo, caracteristicas de sua
formacdo e de sua atuagéo profissional. Esta pesquisa se apoiard na
abordagem qualitativa descritiva. Para Creswell (2007) “A pesquisa
gualitativa é uma pesquisa interpretativa, com o investigador geralmente
envolvido em uma experiéncia sustentada e intensiva com o0s
participantes”, podendo proporcionar o alcance de importantes subsidios
para a reflexdo sobre a pratica docente e mediadora dos Profissionais de
Apoio sejam eles estagiarios, agentes ou professores especializados.

A escolha do campo de pesquisa ocorreu de forma muito natural,
através de um exercicio dialético de olhar de forma critica para minha
pratica docente, buscando através desta pesquisa contribuir para o
Sistema de ensino Municipal de Paranagua do qual sou colaboradora,
mediante a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacéo.

Para um melhor alcance dos objetivos da pesquisa sera aplicado
aos participantes um questionario semiestruturado, previamente
aprovado pelo comité de ética do Programa de Mestrado Profissional-
PROFEI, aos profissionais que aceitarem participar da pesquisa, apos
conhecimento e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que sera aplicado através da plataforma Google
Forms com a aprovagdo da Secretaria Municipal de Educag&o conforme
previamente acordado, os participantes poderdo escolher o momento em
que responderdo o questionario sem sofrer nenhuma presséo de horario
estipulado ou local para preenchimento, sem interferéncia em suas
atividades laborais. Os resultados obtidos através dos questionarios
serdo analisados segundo os critérios cientificos da pesquisa qualitativa
em educacdao a luz dos teéricos elencados.
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ANALISE E INTERPRETACAO PARCIAL DOS DADOS

Parte da analise de dados revelou grande inseguranga por parte
dos professores em ensinar alunos com Transtorno do Espectro Autista
por desconhecer especificidades relacionadas ao transtorno. Outro
aspecto revelado foi a falta de compreensédo sobre as fungbes do
profissional de apoio e do professor de apoio especializado, causando
um equivoco sobre o papel de cada profissional.

Os dados inicialmente analisados também demonstram que
grandes partes dos professores que responderam 0s questionarios
desconhecem o Desenho Universal da Aprendizagem bem como suas
possiveis contribuicdes na educacéo inclusiva, tal fendbmeno pode ter
relacdo com a afirmacéo de BOCK 2018 que a firma que existem poucas
pesquisas brasileiras relacionadas a tematica (Bock, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

Pretende-se contribuir através deste estudo com maiores
informacfes sobre o ensino de criangcas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), novas alternativas de ensino através do DUA para sua
efetiva inclusdo escolar. Ao final do estudo espera-se identificar a
potencialidade do ensino através do Desenho Universal da aprendizagem
na educacao inclusiva e apresentacdo de ferramentas de ensino dentro
da metodologia proposta sintetizadas em um e-book auto -formativo.
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O DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM: UMA PROPOSTA
PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE EDUCACAO MUSICAL

Mariana Simdes Silva®
Eliane da Silva Paganinil?

1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva tem se tornado cada vez mais importante
em nossa sociedade, professores de todo o pais estdo cada vez mais se
especializando em formacgdes continuadas para que tenham base no
trabalho com alunos especiais em salas regulares da educacgéo bésica.
Pensando nisso, comecamos a nos questionar sobre como tais
processos e metodologias estdo chegando a esses professores. Uma
dessas abordagens é a do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA),
da qual busca contemplar a aprendizagem de todos os alunos da turma,
minimizando as barreiras durante esse processo e tornando o curriculo
mais acessivel.

Considerando  tal contexto, surge-nos 0s  seguintes
questionamentos: Como tornar acessivel a abordagem do DUA para os
professores da rede publica de ensino? Como pensar em praticas
inclusivas para a educagdo musical que considere o DUA como
perspectiva? E possivel elaborar uma proposta didatica para o ensino da
musicalizacéo infantil considerando o DUA? E para responder esse
guestionamento, utilizaremos a disciplina de musicalizagdo nas matérias
da grade curricular da educacéo infantil, tendo como base para pensar o
desenvolvimento e a aprendizagem a teoria piagetiana que defende que
a educacdo deve oferecer a crianca a descoberta e a construcdo do
conhecimento por meio de atividades desafiadoras que provogquem
desequilibrios e reequilibrios sempre respeitando sua maturacao.

1 Mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva —
PROFEI — UNESPAR. E-mail: marisimoes995@amail.com.

2 Doutora em Educacéo, chefe da Divisédo de Apoio aos Cursos junto a Diretoria
de Ensino da Pro-reitoria de Graduagcao (PROGRAD) da Unespar. Professora do
Programa de Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva — PROFEI. E-mail:
eliane.paganini@ies.unespar.edu.br.
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Diante disso, 0 objetivo desse trabalho € compreender como o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) pode ser utilizado na
disciplina de Musicalizagdo na Educagéo Infantii como estratégia
didatica, promovendo aprendizagem de alunos publico-alvo da Educacéo
Especial bem como os demais alunos, utilizando a teoria piagetiana como
perspectiva de desenvolvimento e aprendizagem. Os objetivos
especificos sdo: apresentar brevemente a perspectiva histérica da
educacao inclusiva; identificar os principios do Desenho Universal para
Aprendizagem e como este contribui para a aprendizagem dos alunos em
sala de aula; apresentar uma proposta didatica na perspectiva do DUA
considerando a disciplina de Educac¢éo Musical na Educacéo Infantil.

Piaget considera o desenvolvimento da crianga como um
processo de construcao que “depende de fatores como a hereditariedade
(maturacdo interna); a experiéncia fisica (acdo dos objetos); a
transmisséo social (fator educativo em um sentido amplo) e a equilibragéo
(equilibrio entre os trés fatores)” (Silva, 2015).

Nesta teoria, o professor assume um papel de suma importancia,
pois é ele quem cria os espacos, disponibiliza materiais e faz a mediagéo
da construgdo do conhecimento. Para Wiedemann e Matos (2019) o DUA
€ uma perspectiva que permite a proposta de instrumentos variados de
mediagcdo em sala de aula promovendo ndo s6 o ensino, mas também a
aprendizagem.

O trabalho em questdo utiliza como recurso metodolégico a
pesquisa qualitativa e de cunho bibliografico. A pesquisa qualitativa € um
tipo de pesquisa que busca compreender e interpretar os fenbmenos
estudados a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos, levando em
conta a subjetividade e a complexidade desses fenbémenos. J4 a
pesquisa bibliografica consiste na busca e analise de fontes de
informacéo ja publicadas sobre o tema em questédo, como livros, artigos,
teses, entre outros. Dessa forma, a combinacdo dessas duas abordagens
metodolégicas permite uma analise mais aprofundada e critica do tema
que sera abordado.

Pensando no cuidado com o excesso de informagcdes que vem
chegando aos professores pelas formacgdes, vemos a importancia da
discussdo de metodologias que vém sendo utilizadas em sala de aula.
Posto isso, surge a necessidade de desenvolver uma pesquisa, na qual
ajudasse o professor, em sala de aula, a refletir as dificuldades que
enfrenta para que o processo de aprendizagem seja efetivado
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Historicamente podemos afirmar que nem sempre a educacao
especial foi pensada no pais, Miranda (2003) afirma que até chegar o
presente momento, perpassa por quatro estagios do atendimento dessas
pessoas. No primeiro estdgio h4 uma auséncia no atendimento de
pessoas com necessidades educacionais especiais, um periodo marcado
pelo abandono, perseguicéo e eliminacdo das pessoas devido as suas
condi¢bes atipicas em relagédo aos demais da sociedade.

Em um segundo momento, a partir do século XVIIl, a sociedade
para de eliminar esses individuos e comeca a segrega-los na sociedade.
Foi a partir dai que se deu inicio as primeiras instituicbes residenciais.
Conseguinte, Miranda (2003) afirma que o terceiro momento € ja no final
do século XIX, e se deu pela criacdo de escolas e classes especiais em
escolas publicas, sendo um marco importante para nosso projeto, pois foi
a partir desse momento que se comegou a pensar no aluno especial nas
instituicdes da educacdo basica e nas salas de aulas regulares mais
adiante.

No quarto e ultimo momento, “observa-se um movimento de
integragdo social dos individuos que apresentavam deficiéncia, cujo
objetivo era integra-los em ambientes escolares, 0 mais préximo possivel
daqueles oferecidos a pessoa normal.” (Miranda, 2003, p. 2). Ou seja, a
partir desse periodo, por volta da década de 70, as discussdes foram
voltadas a integracéo dos alunos especiais em salas de aulas regulares,
atitude ainda que foi reforcada com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) n° 5.692/71.

Durante este periodo, alguns estudiosos desenvolveram
tentativas de educar criangas especiais, dentre eles estavam Jean Marc
Itard (1774-1838) que desenvolveu o sistema de Servagem de Aveyron,
Edward Seguin (1812-1880) criou 0 método fisiolégico de treinamento,
que consistia no estimulo do cérebro pelas atividades fisicas e sensoriais
e Maria Montessori (1870-1956) que:

[...] foi outra importante educadora que contribuiu para
a evolucdo da educacdo especial. Também
influenciada por Itard, desenvolveu um programa de
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treinamento para criangas deficientes mentais,
baseado no uso sistemaético e manipulagdo de objetos
concretos. Suas técnicas para o ensino de deficientes
mentais foram experimentadas em varios paises da
Europa e da Asia (Miranda, 2003, p. 2).

E importante destacar que nesse momento, os trés estudiosos
citados trabalharam com as crian¢cas denominadas idiotas pela sociedade
e que permaneciam em instituicdes. Eles acreditavam que “todas essas
tentativas de educabilidade eram realizadas tendo em vista a cura ou
eliminagao da deficiéncia através da educacao.” (Miranda, 2003, p. 3).

A educacdo das criangas especiais s6 ganhou enfoque apos a
Conferéncia da Declaracdo de Salamanca, em 1994, que passou a
influenciar a formulag&o de politicas para a Educacéo Inclusiva.

Com relagao ao DUA os levantamentos realizados até o momento
séo iniciais, tendo em vista que ha uma apropriagédo da teoria necessaria
para o estabelecimento de relagbes no ambito desta pesquisa.

O DUA visa oportunizar aprendizagem para todos os alunos, o
professor deve adequar os modos de ensino e de aprendizagem para
alcancar este objetivo. Segundo Zerbato e Mendes (2018, p. 150), o
objetivo dessa abordagem consiste:

[...] em um conjunto de principios baseados na
pesquisa e constitui um modelo pratico que objetiva
maximizar as oportunidades de aprendizagem para
todos os estudantes PAEE ou ndo. O DUA tem como
objetivo auxiliar os educadores e demais profissionais
a adotarem modos de ensino de aprendizagem
adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e
métodos eficientes, de forma que seja elaborado de
forma mais justa e aprimorados para avaliar o
progresso de todos os estudantes.

Por essa razdo, pensar na aprendizagem dos alunos na
perspectiva do DUA, ndo é adaptar o curriculo para um aluno em
particular, mas sim pensar na aplicagdo de uma determinada atividade
de formas diferentes para que todos os estudantes aprendam o contetdo.
Tal abordagem pode ser levada para todas as salas de aula de ensino
regular, sendo que estas incluem ou ndo alunos publico-alvo da
educacdao inclusiva.
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Com relagdo a teoria piagetiana, que nos servird de base para a
compreensdo da perspectiva de desenvolvimento e aprendizagem,
também a revisédo bibliogréfica aqui é ainda incipiente e inicial. Entretanto,
para contextualizar é possivel afirmar que para Piaget, o conhecimento é
fruto da interacdo entre o sujeito e 0 meio, sendo que 0 pensamento
infantil passa por quatro estadios, desde o nascimento até o inicio da
adolescéncia, quando a capacidade plena de raciocinio € atingida, que
séo eles: sensorio-motor, pré-operatorio, operatorio concreto e operatério
formal.

O aluno em situacdo de deficiéncia intelectual percorrera as
mesmas etapas do desenvolvi- mento cognitivo que qualquer outro aluno,
todavia com a tendéncia de permanecer mais tempo nos estadios
cognitivos e escorregar para patamares anteriores frente aos obstaculos.
Por exemplo, se o ambiente n&o o desafia, se o aluno com deficiéncia
intelectual é superprotegido, se ndo ha expectativa dele se aprimorar, o
seu desenvolvimento pode ser paralisado, ou na melhor das hipoteses,
inibido. Contudo, em um ambiente desafiador e afetuoso, ele se sente
respeitado e apoiado, e se esforca para superar suas dificuldades e tem
prazer e orgulho a cada passo. Para que isto ocorra o aluno precisa
conhecer a si préprio e ter consciéncia de suas potencialidades e
limitacdes. Os contetdos significativos se aproximam da vida do aluno e
colaboram na sua aprendizagem, aplicabilidade e generaliza¢éo. A fome
de conhecer o mundo e estabelecer sentido nas coisas € inerente ao ser
humano. (Oliveira; Sampaio, 2022).

Para Piaget (1987), a inteligéncia é uma forma de adaptacéo
bioldgica, que estd em mudanca e atualiza¢do, constituindo-se em um
processo psicolégico organizado cada vez mais rico e complexo,
possuindo estruturas variaveis, se modificando a cada nivel cognitivo, e
funcbes invariaveis, que sdo ativadas no processo de equilibracdo
progressiva entre o0 organismo e o meio social

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa se caracteriza como pesquisa qualitativa, de
carater bibliogréfico, pois leva-se em consideracéo a construcao historica
da Educacéo Especial no Brasil com o recorte do periodo do ano de 2000,
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em que ocorreu a Declaracé@o de Salamanca até o ano de 2022. Ademais,
abordamos autores que pesquisam sobre a Educacédo Especial, entre
eles citamos Maria Montessori (1966), Piaget (1976) e pesquisadores da
teoria piagetiana, além das politicas educacionais.

A pesquisa bibliografica é, segundo Batista e Kumada (2021),
caracterizada por uma revisao bibliogréfica, isto €, busca-se em artigos,
livros etc. reflexdes elaboradas a fim de reunir conhecimento sobre um
tépico. Logo, nosso intuito € reunir pesquisas sobre a Educacgéo Especial
e a proposta da Musicalizagéo, tendo em vista unir os dois campos de
conhecimento em uma pratica pedagdgica.

Esse procedimento metodoldgico nos auxilia, visto que o trabalho
com a musicalizagdo nas aulas da Educagdo Infantil € uma area que
ajuda no desenvolvimento da crianga, trazendo sensibilidade motora,
criatividade, nocg&o ritmica, prazer ao ouvir mdsicas, estimulo da
imaginacdo, da memoria, da concentracdo, da atengdo, do respeito ao
proximo e contribui para consciéncia da expressao corporal ampla da
crianga. Assim, o trabalho sera organizado por levantamento de dados
historicos, que tratam do assunto, constituindo a primeira seg¢édo e
estendendo-se para a segunda, da qual faremos o recorte politico das
politicas educacionais instauradas desde o ano 2000 a 2023 e o0s
impactos na rede educacional.

Além de ser uma forma de trazer cultura de modo prazeroso aos
alunos, a musicalizagdo sO acrescenta e ajuda no seu desenvolvimento
escolar e afetivo da crianca. Para as criangcas com necessidades
educacionais especiais, também auxilia no seu desenvolvimento motor
guanto cognitivo, sendo suporte para o enriquecimento da linguagem.

Sendo assim, esse trabalho intenta responder ao questionamento:
como podemos utilizar o DUA nas aulas de musicalizagédo, a fim de
contribuir para o desenvolvimento de todos os dos alunos da sala de aula
inclusiva? E outras indagag¢des que surgem durante o decorrer da escrita,
por exemplo, como a musicalizacdo infantil promove a aprendizagem
tanto para as criancas que nao se enquadram como publico-alvo da
Educacao Inclusiva, quanto as que fazem parte desse publico? Como
essa abordagem pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo dos
alunos e para sua sociabilidade? S&o questbes que norteiam 0 Nosso
processo de escrita.

Para responder tais perguntas, a pesquisa documental nos da
uma base tedrica para descrever o DUA na disciplina de Musicalizagcédo
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como estratégia didatica na Educacéo Infantil. Além do mais, com essa
base e ancorados nas ideias de Montessori (1966) e Piaget (1976),
podemos refletir e propor uma pratica pedagdgica para os alunos,
inclusive os alunos publico-alvo da Educacao Inclusiva (PAEE). Com
isso, formulamos uma proposta didatica, em formato de e-book, que
podera ser realizada com alunos de educacéo infantil e de incluséo. O e-
book produzido tem como objetivo divulgar a estratégia didatica com base
na perspectiva da Musicaliza¢do e seus resultados.

4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Durante a elaboracdo desse trabalho, serd elaborada uma
proposta didatica amparada pelo DUA para as aulas de musicalizagédo na
Educacao Infantil, sendo elaborado um e-book com a montagem dessas
aulas, e seu embasamento teorico- pratico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva tem se tornado cada vez mais importante
em nossa sociedade, os professores, de forma geral tendem a buscar
cada vez mais, por uma especializacdo para lidar com as questdes
referentes a educacdo especial e inclusiva. Portanto, o Desenho
Universal para a Aprendizagem juntamente é capaz de, aplicado a uma
determinada disciplina promover uma aprendizagem para todos os
alunos?

Os estudos preliminares dessa pesquisa indicam que a
perspectiva do DUA possibilita aos professores conhecer e refletir sobre
as multiplas possibilidades de estratégias que podem ser utilizadas em
sala de aula, proporcionando aos estudantes sem e com necessidades
educacionais especiais 0 acesso a uma educacéo significativa, efetiva, e
inclusiva de fato. Ainda ndo é possivel, no estagio em que a pesquisa se
encontra, responder aos objetivos propostos, porém parece ser um
campo proficuo e importante buscar aprofundamento nas tematicas
levantadas até o momento.
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A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA: ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS EM
ESCOLAS DO CAMPO

Neide Batista Moreira Silva®
Noemi Nascimento Ansay?

INTRODUCAO

A tematica surgiu a partir do interesse da pesquisadora em
averiguar como as Politicas Publicas na Perspectiva da Educacao
Inclusiva estéo sendo introduzidas nas escolas do campo, favorecendo a
adocao de praticas pedagogicas inclusivas nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Nesse sentido, o tema pesquisado discute sobre os desafios
enfrentados pelos professores que trabalham nas escolas do campo
localizadas em areas de assentamento por meio de andlises em
questionarios respondidos por professores que atuam em uma escola do
campo, a partir dos pressupostos da pesquisa qualitativa (Minayo, 2003),

Cabe mencionar que as politicas publicas de inclusdo consistem
em resgatar os valores humanos de solidariedade e colaboracao,
assegurando o direito a igualdade de oportunidades que, por séculos
foram negados aos estudantes das escolas do campo e pessoas com ou
sem deficiéncias.

Assim, os sistemas de ensino devem matricular os estudantes
com Deficiéncia Intelectual (DI), os com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e os com Altas habilidades/superdotacéao

lEstudante do curso de Mestrado em Educacdo Inclusiva - PROFEI, pela
Universidade Estadual do Parana. Colégio Estadual Castro Alves; Escola
Municipal Monteiro Lobato — Queréncia do Norte-PR; Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educa¢édo na Diversidade do Campo (GESPEDIC-UNESPAR-
CNPq). E-malil: neidebatista-1976@hotmail.com.

2 Doutora e Mestre em Educacado (UFPR); Diretora do Campus de Curitiba I,
Unespar; Orientadora do Programa de Mestrado Profissional Educacéo Inclusiva
(PROFEI). CvV: http://lattes.cnpq.br/2522951277654216 E-mail:
noemi.ansay@ies.edu.unespar.br.
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(AH/SD) nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), promovendo o acesso, permanéncia
e as condicbes minimas de aprendizagem para o desenvolvimento de
uma educacdo com qualidade para os estudantes do campo.

O Art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n. 9.394/96, diz que
0s sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes com
deficiéncias, curriculos, métodos, recursos e técnicas educacionais
especificos para atender suas necessidades, assim como professores
com formagéo adequada.

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:
| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades; Il — terminalidade especifica para
agueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusédo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em
menor tempo o0 programa escolar para o0s
superdotados; Il — professores com especializagédo
adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns (Brasil, 1996, p.40-
41).

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Sala de Recursos Multifuncional (SEM), na Educacgéo Basica,
conforme a Instrugdo Normativa n° 016/2011 - SEED/SUED PR, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9394/96 e o Decreto Federal
n° 7611, de 17 de novembro de 2011 é um atendimento educacional
especializado, de natureza pedagogica que complementa a
escolarizacdo de estudantes que apresentam Deficiéncia Intelectual,
Deficiéncia Fisica Neuromotora, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Transtornos Funcionais Especificos, matriculados na
Rede Publica de Ensino.

Portanto, a Sala de Recursos Multifuncional (SEM) tem por
objetivo apoiar o sistema de ensino, com vistas a complementar a
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escolarizacdo de estudantes com deficiéncias pois, nos ultimos anos, a
presenca deles nas classes comuns tem se configurado como uns dos
grandes desafios enfrentados pelos profissionais da Educacdo, em
especial para os professores que atuam nessas salas.

Ressalta-se que a Sala de Recursos Multifuncional pode existir
em uma escola, mesmo que esta ndo possua estudantes de AEE. Isso
porgue, entende-se que a escola é o lugar de formacéo de cidadaos que
possui especificidades entre si e sdo de diferentes contextos.

Contudo, a Sala de Recursos Multifuncional (SRM) deve estar
equipada com recursos tecnologicos que dar&o suporte a organizacao e
a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
proporcionado complementagdo ao estudante com Deficiéncia
Intelectual (DI), Transtornos Globais do desenvolvimento (TGD) ou Altas
habilidades / Superdotacdo (AH/SD).

Desse modo, a Sala de Recursos Multifuncional (SEM) pode ser
relevante, no momento de fornecer esses conhecimentos aos
estudantes, por ser uma sala equipada com tecnologias digitais que
tornam o aprendizado ativo e divertido, com plataformas gamificadas e
interativas.

Para isso, o estudante devera estar devidamente matriculado no
ensino regular tendo como principal objetivo garantir as condicfes de
acesso, participacdo, permanéncia e aprendizagem necessérias para
seu pleno desenvolvimento.

E importante lembrar que o atendimento ao estudante com
deficiéncia tem como funcgé&o identificar, elaborar e organizar os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos estudantes, considerando suas especificidades,
complementando a formacdo integral dos estudantes, visando a
autonomia e independéncia do mesmo na escola e fora dela.

Na sequéncia, abordaremos as especificagbes mais comuns aos
estudantes atendidos nas SRM:

o Deficiéncia Intelectual: sdo aqueles que possuem incapacidade
caracterizada por limitacGes significativas no funcionamento
intelectual.

o Deficiéncia Fisica Neuromotora: é aquele que apresenta
comprometimento motor acentuado, decorrente de sequelas
neurolégicas que causam alteragfes funcionais nos movimentos,
na coordenacdo motora e na fala, requerendo a organizacéo do


https://blog.saseducacao.com.br/gamificacao-implemente-em-7-passos/
https://blog.saseducacao.com.br/gamificacao-implemente-em-7-passos/
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contexto escolar no reconhecimento das diferentes formas de

linguagens que utilizam para se comunicar.

o Transtornos Globais do Desenvolvimento: sdo aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
Neuropsicomotor, comprometimento nas relacbes sociais, nha
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicose)
e transtornos invasivos sem outra especificagao.

e Transtornos Funcionais Especificos: refere-se a funcionalidade
especifica (intrinsecas) do sujeito, sem o0 comprometimento
intelectual do mesmo. Diz respeito a um grupo heterogéneo de
alteracdes manifestadas por dificuldades significativas: na
aquisicdo e uso da audicdo, leitura, escrita, raciocinio ou
habilidades mateméticas, na atenc¢éo e concentracao.

Nos ultimos anos, houve um aumento significativo da presenca
de estudantes com deficiéncias no sistema educacional formal,
apresentando grandes desafios que sdo enfrentados pelos profissionais
da Educacéo, principalmente, para os professores que atuam nas salas
de aula comum nas escolas do campo.

De acordo com Fernandes (2002), o campo é lugar de vida
onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar, viver com dignidade
tendo o seu lugar e a sua identidade cultural. O campo né&o é s6 lugar de
latifndio, da producao agroindustrial e da grilagem de terra.

Destaca-se que o pensamento urbano ainda domina
parte consideravel da sociedade, sobretudo parte dos
povos do campo como acampados, assentados,
ribeirinhos, indigenas, povos da floresta e
quilombolas. Milhares vivem nestes espacos
pensando e agindo como se representante do
capitalista, do dominador. E o pensamento burgués,
urbano dominando o pensamento do trabalhador. E é
0 que ocorre em relacdo a quem reside nas cidades.
Estes veem os trabalhadores do campo como jecas,
ignorantes, servicais, massa facil de manobra das
elites agrarias e politicas. Porém, os movimentos
sociais do campo tém procurado reverter essas
imagens a medida da organizacdo em movimento,
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associacdo, cooperativas, possibilitando que os
sujeitos do campo participem e se tornam dinamicos,
politizados e organizados, porém, ndo tem evitado a
migracdo, sobretudo dos jovens, para 0s centros
urbanos, e a medida que os pais morrem ou mudam
para a cidade para acompanhar os filhos, a area de
terra € abandonada ou vendida (Pereira; Silva;
Brand&o, 2022, p.102).

Salienta-se que o desafio da participacdo e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncias, exige da escola a pratica da acessibilidade
curricular que se concretizara na analise da adequagéo dos conteudos
propostos, na adocdo de metodologias ativas, no uso de recursos
humanos especializados, materiais especificos e no redimensionamento
do tempo/espaco escolar para que possam exercer o direito de aprender
em igualdade de condicdes e oportunidades.

Em relagcdo a metodologia, flexibilizagdo dos contetidos e adocao
de outras ferramentas educacionais para a inclusédo dos estudantes com
deficiéncias, alguns professores comecaram a entender a importancia de
elaborar e adequar os contelidos, considerando 0s processos legais e
utilizando-se da dindmica do ensino colaborativo e das metodologias
ativas.

A inclusao escolar tem sido um desafio para as escolas de ensino
comum e o fato de garantir o direito & matricula e a permanéncia de todos
os estudantes, ndo esgota a discusséao sobre a inclusdo desses suijeitos.
Pelo contrario, apenas da inicio as inUmeras questfes que carecem de
discussdes no campo educacional.

A maioria das escolas atendem estudantes que necessitam de
(AEE) Atendimento Educacional Especializado ou seja, com Deficiéncia
Intelectual, Deficiéncia Fisica Neuromotora, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Transtornos Funcionais Especificos e alunos na area
da surdez e precisam adequar-se a essa realidade.

De acordo com o Art. 58 - Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9.394/96, entende-se por educacéo especial, a modalidade de educacéao
escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para
estudantes com deficiéncias:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdo escolar
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oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

8 1o Havera, quando necessario, servigcos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 20 O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre que, em
funcéo das condicfes especificas dos alunos, néo for
possivel a sua integragdo nas classes comuns de
ensino regular.

§ 30 A oferta de educagdo especial, nos termos do
caput deste artigo, tem inicio na educacao infantil e
estende-se ao longo da vida, observados o inciso Il
do art. 40 e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei
(Brasil, 1996, p.40).

No geral, a compreensdo da Educagcdo Especial como
modalidade que dialoga e compartilha os mesmos principios e praticas
da educacdo é recente, exigindo um novo olhar sobre os estudantes com
deficiéncias que estdo matriculados nas escolas comum.

Dessa maneira, espera-se que esse novo olhar sobre a educacéo
inclusiva no campo, compreenda e valorize o potencial humano,
permitindo que seus estudantes sejam capazes de superar as atitudes
preconceituosas e discriminatorias em relagéo a eles.

Entretanto, esse novo olhar precisa inspirar a educacéo na e para a
diversidade onde os curriculos das escolas do campo abram espaco para
a construcdo de préticas curriculares fundamentadas no compromisso e
na pluralidade das manifestagbes humanas, presentes nas relacdes
sociais diarias da escola. Realga-se que a construcdo dessa nova ética
social se torna complexo e sera concretizado a longo prazo, exigindo a
mobilizag&o coletiva de todos os envolvidos nesse processo.

A Educacao Especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos o0s niveis, etapas e modalidades (Brasil,1996). Realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
servicos, orientando quanto a sua utilizagdo no processo ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.
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As Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial (DCEs), 2006,
refere-se & Educacdo Especial como a modalidade de educacédo que
compartilha com os mesmos pressupostos tedricos e metodoldgicos das
disciplinas das demais modalidades e niveis de ensino, por isso, 0
desafio da participacdo e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncias, exige a flexibilizagdo curricular das escolas para que
possam assegurar a permanéncia deles na escola, proporcionando uma
aprendizagem significativa e com qualidade.

A oferta de servicos e apoios especializados, em
Educacao Especial, destina-se a criangas, jovens e
adultos com necessidades educacionais
permanentes, em funcdo de: dificuldades acentuadas
de aprendizagem ou limitagbes no processo de
desenvolvimento, vinculados a disturbios, limitages
ou deficiéncias, que demandem apoios intensos e
continuos no processo educacional, como é o caso de
alunos com deficiéncia mental, multiplas deficiéncias
e/ou transtornos de desenvolvimento associados a
graves problemas de comportamento; dificuldades de
comunicacdo e sinalizagdo, demandando o uso de
outras linguas, linguagens e codigos aplicaveis como
€ 0 caso de alunos surdos, surdocegos, cegos,
autistas ou com sequelas de paralisia cerebral;
superdotacdo ou altas habilidades que, devido as
necessidades e motivagbes especificas, requeiram
enriguecimento, aprofundamento curricular e
aceleracdo na oferta de acesso aos conhecimentos
(Brasil, 2006, p.44).

Quando se trata da Educagdo do Campo, € fundamental
considerar a educacéao inclusiva, pois os estudantes dessa modalidade
enfrentam desafios ainda maiores devido a sua condi¢cdo econémica e
social. Por estar localizada em area de assentamento de trabalhadores
rurais Sem Terra, a escola € vista como atrasada e de baixa qualidade.

Pereira; Silva e Brand&o (2002) afirmam que, historicamente, as
pessoas que vivem no campo foram consideradas como beneficiarias de
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presentes das elites quando uma escola rural era inaugurada. O gesto
era visto como generosidade do fazendeiro ou do politico.

A Educacdo do Campo tem conquistado espaco na
esfera da politica publica em nivel nacional, em funcao
da atuacéo dos movimentos sociais do campo e das
cidades, e da abertura politica nas instancias
governamentais entre 2003 e 2015, prejudicada a
partir de 2016. Tratando-se do campo, tudo é arduo no
cotidiano da vida do trabalhador. Trabalho com a terra;
intempéries climéticas; busca de melhores precgos
para os produtos agricolas; dura vida das criangas na
busca de acesso a escola, e longas distancias até a
escola mais préxima da residéncia para concluirem os
anos iniciais da Educac¢do Fundamental. Outra luta
cotidiana se inicia quando chegam ao Ensino Médio.
S&o situacdes reais como estas que leva o MST a lutar
por uma educacgdo onde as criangas se encontram,
como estabelece a Constituicdo Federal de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a Lei
9394/1996 (Pereira; Silva; Branddo, 2022, p.101).

Nas ultimas décadas, os povos do campo passaram a ser sujeitos
politicos coletivos, construindo suas identidades por meio de cursos de
formacdo especifica, cobrando de seus governantes, a implantagdo
politicas publicas que atendam as reais condi¢des do pequeno agricultor,
de sua sobrevivéncia e da manutengéo da agricultura familiar.

Para Arroyo (1982), a luta do homem do campo pela escola, pela
instrucao de seus filhos, se situa como conquista de um direito, ou de um
minimo de igualdade de oportunidades, sendo uma forma de se defender
de uma ignorancia que percebe estar vinculada a sua situacdo de
exclusdo econémica e politica.

Na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, as
praticas pedagogicas inclusivas necessitam estarem organizadas, a
partir da acessibilidade curricular. Nota-se claramente que poucos s&o
os professores e demais profissionais da educacdo, dispostos a
desenvolverem, com eficacia, as atribuicdes necessarias para a atuacao



W VY
SN
O

M 2 ¥
¥ ¥

v .
¥

b
A"
¥

PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), objetivando a garantia da
constru¢do do conhecimento por parte do estudante.

Cabe citar que, nesse caso, ndo esta referindo-se a formacgéo
académica e sim, a pratica pedagdgica. Verifica-se que a maioria dos
professores (efetivos ou nédo), possuem especializacdes e formacdes na
area da educacédo especial que sdo necessarias para trabalharem com
0s estudantes que necessitam de atendimento especial. Porém, apenas
no papel, ou seja, fazem o curso somente para obterem um certificado,
que contara como hora/estudo para progresséo ou promog¢ao na carreira.

Outro fator interessante é o funcionamento das SRM. Como parte
integrante do todo da escola, deve atender os estudantes em
contraturno, respeitando suas especificidades e particularidades. No
entanto, isso raramente acontece porque as salas estdo com numeros
excessivos de estudantes, dificultando o trabalho do professor que, na
maioria das vezes, ndo consegue colocar em pratica tudo que planejado,
respeitando as especificidades de cada um ou mesmo atendé-los
individualmente.

Pontua-se ainda, em relagdo a proposta de incluséo escolar, que
a resisténcia dos professores a essa adequacédo, pode estar atrelada a
inseguranga ou a forma de como é realizado a escolha para atuar na
Sala de Recursos dentro das escolas. Além de formacéo especifica, esse
profissional precisa ter empatia e saber respeitar o tempo de
aprendizagem de todos estudantes.

Um ponto importante a considerar é a pouca interagdo entre 0os
profissionais envolvidos no processo académico dos estudantes com
deficiéncias, ou seja, entre o professor da turma em que o aluno esta
matriculado e o professor da Sala de Recursos Multifuncional. Entende-
se gue é nesse momento que acontece o trabalho da equipe pedagdgica,
intervindo de forma a propiciar o didlogo e interacéo entre os professores.

Contudo, busca-se uma pratica colaborativa da equipe
pedagdgica, como agente articuladora mais efetiva quanto a conducéo
das reunibes, relacionando-as ao planejamento, avaliacdo e reavaliacdo
dos encaminhamentos metodolégicos do professor da sala de aula e
auxilio nas demandas pedagdgicas.

Nesse contexto, levantamos a hipotese de que nas Salas de
Recursos das escolas do assentamento, os (as) professores procuram
desenvolver acdes que possibilitam e oportunizam aos estudantes,
potencializar suas habilidades por meio do trabalho colaborativo onde
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todos tem sua importéncia e desenvolvem suas fungdes para um objetivo
comum: a construcdo da prépria aprendizagem.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa esta em andamento no ambito do Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva (PROFEI), na linha de pesquisa:
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

A tematica surgiu a partir do interesse da pesquisadora em averiguar
como as Politicas Publicas na Perspectiva da Educacéo Inclusiva estao
sendo introduzidas nas escolas do campo, favorecendo a adocdo de
praticas pedagdgicas inclusivas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para a construcdo da revisdo de literatura foram realizadas
pesquisas em producdao cientificas publicadas no Portal de Periédicos da
Capes e Acervo pessoal, estabelecendo como palavras de busca
“politicas publicas inclusivas, educacgao e incluséo social’, com recorte de
tempo entre 2018 e 2022.

A coleta de dados sera realizada por meio da aplicagdo de um
questionario com professores da Rede Municipal de Ensino de Queréncia
do Norte, que atuam na Escola Camponesa Municipal Chico Mendes,
localizada no Assentamento Pontal do Tigre, totalizando 10 pessoas.

O estudo sera desenvolvido a partir dos pressupostos da pesquisa
gualitativa (Minayo, 2003), analisando os questionarios respondidos
pelos/as professores/as da escola e os documentos utilizados para
garantir a inclusdo dos estudantes com deficiéncias e refletindo sobre as
praticas inclusivas desenvolvidas, com o intuito de ofertar uma educagéo
com qualidade e proporcionar ao estudante, a constru¢cdo da propria
aprendizagem de forma significativa.

De acordo com Flick (2013, p.25) a vantagem estd em que uma
andlise detalhada e exata de alguns casos pode ser produzida e os
participantes tém mais liberdade para determinar o que é importante para
eles e para apresenta-los em seu contexto.

Segundo Gil (2010), a pesquisa exploratoria se caracteriza por ter
um problema, cujas informacdes para soluciona-los sao poucas, por isso,
é desenvolvida mediante os conhecimentos disponiveis e utilizacdo de
técnicas e métodos de investigacdo cientifica. As perguntas seréo
organizadas em formas de frases referentes aos objetivos e tema da
pesquisa.
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Dessa forma, através da presente pesquisa, utilizaremos o
guestionario online (Google Forms) para coletar dados sobre a formacéo
e experiéncia dos professores que atuam na Escola Camponesa
Municipal Chico Mendes, Assentamento Pontal do Tigre, Queréncia do
Norte e os dados serdo examinados por meio da andlise de conteudo.
(Bardin, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa encontra-se na fase bibliografica pois, ndo foi possivel
realizd-la até o momento de envio para o relato de experiéncias.
Pretende-se com esta pesquisa, oferecer dados referentes a praticas
pedagdgicas inclusivas desenvolvidas em uma escola municipal,
localizada no Assentamento Pontal do Tigre e verificar a implementacdo
de politicas publicas inclusivas para o publico da educagéo especial, bem
como, elaborar um Produto Educacional que possa ser utilizado pelos
professores (as) da Educacdo Basica que atuam em escolas do campo,
especificamente, em areas de assentamentos.

Dessa forma, espera-se leva-los a reflexdo sobre a importancia
de compreender como 0s elementos legais e historicos norteiam a
Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e ao
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que atendam os estudantes
com deficiéncias, na escola do Assentamento Pontal do Tigre, municipio
de Queréncia do Norte.
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EDUCACAO INCLUSIVA PARA QUE E PARA QUEM

Fernanda Carolina Libanio!
Waully Altieri de Souza Castelar?
Dorcely Isabel Bellanda Garcia®

INTRODUCAO

A Educagdo Inclusiva (El) constitui-se em um movimento
complexo, ndo sO educacional como politico e social, por preconizar o
direito de todos os individuos participarem, acederem e contribuirem de
forma ativa na sociedade. E importante salientar que o paradigma
inclusivo ndo apenas preconiza a educagéao, ou tem como publico alvo as
pessoas com deficiéncia, € um ideal muito mais abrangente, visto que
todas as minorias em direitos e potencialmente excluidas de sistemas
sociais comuns também devem ser consideradas.

E para isso ndo basta somente a implementacdo de medidas
politicas. Pois, a questao ndo € apenas pratica, da pratica pedagdgica,
mas reflete nas teorias e ideologias que tradicionalmente conduzem a
I6gica educacional.

Assim sendo, o presente estudo tem por objetivo descrever e
analisar alguns aspectos histéricos da El, no que tange a Educacéo
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Especial (EE) no Brasil, e como ocorreram os movimentos da incluséo
escolar antes e a partir da implementacdo de politicas publicas
educacionais inclusivas.

Para tanto, nesta pesquisa foi realizado uma analise bibliogréafica
e documental buscando resgatar o percurso histérico da concepc¢éo de
deficiéncia e da incluséo escolar em uma perspectiva geral.

O trabalho esta estruturado em quatro partes, primeiramente sera
apresentado o publico da El, assim como a sua trajetéria historica,
frisando seus percalcos e avangcos no decorrer dos periodos
denominados exclusdo, segregacao, integracdo e hoje a inclusdo. Bem
como, os documentos que ddo base legal para a Incluséo, para que se
possa compreender como a educacdo caminhou até a perspectiva
inclusiva, enfatizando os marcos-histéricos e normativos pelos quais a
escola brasileira passou ao longo do tempo e por fim refletir sobre as
acoes inclusivas no ambiente escolar.

A parte tedrica refere-se a uma revisdo literaria e a revisdo
documental uma vez que compreende a analise de documentos oficiais
sobre como esta a implantagcdo dos principios e determinac¢des contidas
em documentos normativos para efetivacéo da El.

A relevancia do assunto se traduz na oportunidade de reflexéo por
parte dos educadores acerca do aprimoramento de suas praticas,
principalmente no contexto da difusdo e disseminacdo das ideias
inclusivas, bem como para uma conscientizacéo sobre a forte influéncia
que estas exercem na sociedade contemporanea. Além disso, podera
fornecer subsidios para posteriores pesquisas sobre o assunto.

METODO

O método de pesquisa sera o materialismo histérico, uma vez que
a discussao tedrica estad embasada num processo historico e dialético da
realidade. Visto que, as mudancas sociais s6 sdo explicadas quando
entendemos o determinado tempo histérico em que o homem viveu e
organizou ali suas necessidades, entendendo a organizacgéo politica e as
ideias dominantes de sua época. Nesta perspectiva, destaca-se o
processo de producdo do conhecimento sobre a realidade para
transforma-la, por meio do conhecimento da realidade para
transformacéo das condi¢cBes histdricas e sociais.
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A abordagem metodoloégica da pesquisa bibliografico e
documental com enfoque qualitativo. Trata-se de uma pesquisa
documental, pois, “apresenta algumas vantagens por ser “fonte rica e
estavel de dados”: ndao implica altos custos, ndo exige contato com os
sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes”
(Gil, 2007, p.62).

A parte tedrica e revisdo documental compreende analise de
documentos oficiais sobre como esta a implantacdo dos principios e
determinacgdes contidas em documentos normativos, em ambito nacional,
além de documentos legais no pais que defendem a EE a partir de uma
perspectiva inclusiva.

RESULTADOS

Os resultados acontecerdo mediante ao formulario respondidos
pelos professores que participaram do evento de extenséo.

A EDUCACAO INCLUSIVA E SEU PUBLICO ALVO

A El vem sendo tema de estudos e pesquisas cientificas, por
tratar-se de um paradigma educacional fundamentado na concepg¢éo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanga em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusao
dentro e fora da escola (Brasil, 2008).

Silva (2011, p. 11) corrobora com essa afirmagéo ao destacar que:

Entende-se por Educacdo Inclusiva o acesso e
permanéncia de todas as criangas no ambito escolar
de ensino regular, em todos os niveis de educacao
independente de suas peculiaridades e necessidades
educacionais especiais, a fim de possibilitar a
aquisicdo de saberes e o desenvolvimento individual,
respeitando as diferencas relativas a espécie humana.

El, portanto, significa educar todas as criangas em um mesmo
contexto escolar. A op¢ao por este tipo de educacao ndo significa negar
as dificuldades dos estudantes. Pelo contrario, com a inclusdo, as
diferencas n&o sdo vistas como problemas, mas como diversidade. E
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essa variedade, a partir da realidade social, que pode ampliar a visdo de
mundo e desenvolver oportunidades de convivéncia a todos.

Preservar a diversidade apresentada na escola, encontrada na
realidade social, representa oportunidade para o atendimento das
necessidades educacionais com énfase nas competéncias, capacidades
e potencialidades do educando.

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do
significado do processo de Educacdo inclusiva,
estamos considerando a diversidade de aprendizes e
seu direito a equidade. Trata-se de equiparar
oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as
pessoas em situacdo de deficiéncia e aos de altas
habilidades/superdotados, o direito de aprender a
aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender
a conviver (Carvalho, 2005, p. 29).

Desse modo, a El preconiza a¢des educativas que valorizam o
sujeito em toda sua pluralidade, reconhecendo e respeitando a
diversidade como caracteristica distintiva, inerente a cada pessoa,
assegurando o direito ao acesso e a participacao de todos os individuos,
perante as oportunidades ofertadas pela sociedade. Portanto, é
necessario realizar mudancgas na organizacdo das escolas para que as
mesmas sejam capazes de incluir os alunos publico alvo da educagéo
especial (PAEE), garantindo o acesso, a permanéncia e a aprendizagem.

Logo, é oportuno destacar que o PAEE, orientada pelo direito
universal & educacéo, envolve todas as pessoas, independentemente de
suas particularidades. No entanto, as pessoas com deficiéncia tém sido
um dos principais focos da area porque foram historicamente privadas da
participacdo nas redes de ensino. Bem como por estarem associadas a
um estigma de “anormalidade”, o que acentua o processo discriminatério
e a excluséao.

Por essas e outras razdes, a legislacdo determina que o PAEE
na perspectiva da El corresponde aos estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacéo
(AH/SD). A EIl deve ser entendida, como uma politica orientada para o
respeito e a valorizacao das diferengas, que prevé a¢cdes em curto, médio
e longo prazo.

Neste contexto Batalla (2009) explica que a El assume-se como
respeitadora da capacidade de evolucdo de todos os alunos acreditando


https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/marcos-legais/#politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva
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gue todos tém possibilidade para o desenvolvimento desde que a escola
se constitua num espaco de interacbes comunicativas e de respeito a
diversidade humana.

A autora supracitada finaliza seus argumentos dizendo que a
escola inclusiva se traduz em um novo paradigma que possui como
esséncia estar em conformidade com um propdsito humano, solidério e
qualitativo para todos. Segundo Rabelo, “[...] a organizacdo da
aprendizagem na perspectiva inclusiva precisa se adaptar as
necessidades educacionais dos alunos, e ndo estes a escola [...]
(Rabelo, 2012, p. 47).

Ressalta-se que a El diz respeito a todas as pessoas, sem
excegdo. Ou seja, todos os alunos, com ou sem deficiéncia, tém direito
ao acesso a matricula e permanéncia, bem como a participacdo em todas
as atividades da escola e a aprendizagem, com equiparacdo de
oportunidades para o pleno desenvolvimento de seu potencial.

A TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCAGCAO INCLUSIVA

A ideia de inclusé@o sobre a qual discutimos na atualidade é fruto
de uma longa trajetéria histérica, politica e social na qual, a visdo sobre
a pessoa com deficiéncia e seu direito a educacédo e socializacéo foi se
transformando até chegarmos ao entendimento que permeia os dias
atuais.

Assim, entende-se que, para discutir a inclusdo, e, mais
propriamente, a educacao inclusiva, € necessario fazé-lo em um contexto
historico de transformacdes econbmicas, sociais, politicas e ideoldgicas
da sociedade (Cerezuela; Mori; Shumazaki, 2021).

De fato, as raizes da inclusao inserem-se no movimento contra a
exclusao social que, sem duvida, tem sido um dos grandes desafios na
contemporaneidade, com a exposi¢ao de praticas excludentes e a defesa
de ideais democréticas alicer¢cadas nos direitos humanos, pois cada vez
mais pessoas com deficiéncias tém a consciéncia de seus direitos ao
acesso aos bens publicos e a garantia de uma educacgéo de qualidade
que respeite e atenda a sua formagé&o plena.

Assim sendo, compreender a histéria da El é essencial para
compreendermos a nossa realidade na educagéo, neste aspecto, Saviani
(2003) observa que as mudancas histéricas que ocorrem em nossa
sociedade, de certa forma, influenciam a educacéo, e esta, por sua vez,
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contribui para essas transformacdes. Portanto ndo se pode falar de
educacao inclusiva sem falar da histéria da EE. Para fins didaticos,
dividimos o contexto historico desse atendimento em quatro fases: A
primeira fase: da excluséo; segunda fase: da segregacao; terceira fase:
da integracdo e a quarta fase: da inclusao.

A primeira fase da histéria do atendimento as pessoas com
deficiéncia, é marcada pela fase da exclusdo social. “As imperfei¢coes
eram consideradas interven¢cdes de forcas do mal, e como tal, uma
ameaca a manutencao social, e por esse motivo criangas eram levadas
ao exterminio [...]” (Cerezuela; Mori; Shumazaki, 2021, p. 21). Neste
periodo,

[...] a organizacdo social era dividida em poucos
senhores, que detinham a forma de producdo, e os
demais, que eram servigais, considerados sub-
humanos, portanto, excluidos de qualquer participacéo
social. Nessa sociedade téo excludente, o exterminio
de qualquer pessoa que ndo atendesse as
caracteristicas convencionadas pela sociedade néo
representava qualquer tipo de problema (Cerezuela;
Mori; Shumazaki, 2021, p. 22).

Sabe-se que, de acordo com Silva (2009), a sociedade ocidental
viveu um longo histdrico de negligéncia quanto a pessoa com deficiéncia,
desde os primoérdios, na Grécia e Roma antiga, quando estes eram vistos
como abominacdes e a eliminacdo dessa populacao era visto como algo
necessario.

Esta época era determinada pela ignorancia e total rejeicdo ao
diferente. A falta de conhecimento cientifico para explicar as anomalias
fisicas, sensoriais e intelectuais levava a busca da compreenséo na
religido e na mitologia (Jiménez, 1997).

Sendo assim, com a ampliacdo dos conhecimentos cientificos
para substituir as explicacdes miticas da sociedade. Foi a partir do século
XIX, com o desenvolvimento de pesquisas na area da medicina, que se
da inicio a segunda fase da histéria da educacdo especial: da
segregacao.

Segundo Cerezuela, Mori e Shimazaki, (2021) no século XX
comeca a fase da segregacao, também conhecida como o periodo da
institucionalizacdo, onde se cria as primeiras instituicdes de acolhimento
as pessoas com deficiéncia em regime de internato, “[...] foi a época, que
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podemos considerar o inicio da educacdo especial. Periodo em que a
sociedade percebe a necessidade de atender as pessoas com
deficiéncias ou “anomalias” (Cerezuela; Mori; Shumazaki, 2021, p. 23).
Assim sendo, surgem neste periodo 0s primeiros avancos nessa
modalidade educacional.

Para Mendes (2006), é nesse contexto que se inicia a histéria da
EE, porém, a principal forma encontrada pela sociedade da época para o
atendimento das pessoas com deficiéncia foi a segregacdo em asilos e
manicébmios, atendimento esse relacionado ao paradigma da
institucionalizagé@o, que segundo a autora € o primeiro paradigma formal
adotado na caracterizacdo da relagdo sociedade/deficiéncia.

Durante essa fase as pessoas com deficiéncia ainda eram
excluidas da sociedade e até mesmo por seus familiares, os abrigos eram
administrados pela Igreja Catodlica, filantrépicos e de cunho
assistencialista, onde os assistidos viviam ali por toda a vida e o objetivo
era sempre a busca da adaptacéo a educacao era realizada em institutos
a parte, no viés clinico.

Nesse periodo as pessoas com deficiéncia eram impedidas de
frequentarem as instituicbes de ensino regular sendo privados da
socializacdo com seus pares devido aos estigmas existentes na
sociedade da época. O atendimento destinado a elas era restrito as
instituicdes especializadas em que o objetivo principal era de cunho
assistencialista e ndo educacional, pois prevalecia a ideia de que as
pessoas com deficiéncia ndo conseguiam e ndo tinham capacidade para
avancar no processo educacional.

Posteriormente, nos anos de 1970, durante o periodo de
integracdo, as instituicdbes de ensino regular passaram a receber as
pessoas com deficiéncia. O modelo integracionista apoiava-se nos
principios da normalizacéo que defendia a ideia de que todas as pessoas
com deficiéncia tinham o direito de participar do mesmo sistema de
ensino e de ter acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem que
as pessoas ditas normais, ou seja, definia 0 acesso as escolas comuns
como um direito de todas as pessoas. O principio de normalizacéo,

[...] tinha como pressuposto basico a ideia de que toda
pessoa com deficiéncia teria o direito inalienavel de
experienciar um estilo ou padrédo de vida que seria
comum ou normal em sua cultura, e que a todos
indistintamente deveriam ser fornecidas oportunidades
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iguais de participagdo em todas as mesmas atividades
partilhadas por grupos de idades equivalentes
(Mendes, 2006, p. 389).

No entanto, o conceito de normalizacdo durante o processo de
instauragao da integragao escolar acabou sendo mal interpretado, devido
a visao distorcida desse conceito, o acesso das pessoas com deficiéncia
aos ambientes educacionais acabou ficando condicionado & adaptacao
delas aos padrbes comportamentais dos espacos sociais, ou seja, as
pessoas com deficiéncia deviam tentar se tornar o mais normal possivel
para, dessa forma, serem inseridas na sociedade. Atribuindo
exclusivamente a responsabilidade, aos individuos sobre sua insercao
nos ambientes e sobre o sucesso ou fracasso associado ao seu
desenvolvimento.

Essa situacéo desencadeou um periodo de integracdo parcial em
gue ainda havia espaco para a exclusdo de algumas pessoas com
deficiéncia, j& que se exigia uma adequacdo por parte delas para que
fossem inseridas nas escolas comuns.

Sob esse viés “[...] a integracdo ainda pressupunha a existéncia
de classes e escolas especiais que ocupassem 0 mesmo espaco fisico
arquiteténico, sem que o aluno, em regra, participasse das atividades
como pertencente ao grupo” (Cerezuela; Mori; Shumazaki, 2021, p. 32).
Assim, a integrac@o escolar, na maioria dos casos, ficava reduzida a
presenca fisica das pessoas com deficiéncia nas escolas comuns
excluindo possibilidades de participacdo efetiva, pois ndo eram
oferecidas a elas as mesmas oportunidades de aprendizagem destinadas
a seus pares ficando a incluséo delas restrita apenas ao direito de acesso
as instituicoes.

Diante dessa situacao, surgem reivindicacdes em ambito nacional
para a reestruturagao da educagéo. Conforme Mendes (2010 p. 13), “[...]
diante dos problemas de desempenho da educac¢do nacional o pais vai
sendo cada vez mais pressionado por agéncias multilaterais a adotar
politicas de educacéo para todos e de educagéo inclusiva”.

A partir de entdo, surge um novo movimento no campo
educacional propondo a educacéo para todos. Esse movimento defende
que os ambientes educativos devem se transformar e se adaptar para
auxiliar no processo de inclusédo e desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia possibilitando a educacao para todos.
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A politica de integracdo havia resultado em uma
estrutura educacional fragmentada, nem sempre
acessivel a todos. Em contrapartida, iniciava-se
movimentos no mundo com énfase na consciéncia e 0
respeito a diversidade, produzindo mudancas no papel
da escola que passou a responder melhor as
necessidades dos estudantes (Cunha, 2013, p. 35).

A fase da inclusao, teve inicio em ambito mundial, nas duas
Ultimas décadas do século XX, no designo de superar a proposta
integradora. Para Mantoan (2003) a fase da integragdo compreendeu a
insercdo dos alunos em um contexto sem que exigisse as modificagbes
dessa estrutura e praticas pedagdgicas, nesta proposta o individuo que
deveria se esforgar para acompanhar e se adequar a realidade escolhida.

Sendo assim, 0 movimento a favor da inclusdo ganhou forga na
década de 1990, com a repercussdo dos movimentos internacionais e o
fortalecimento dos debates acerca do direito e da equidade. Segundo
Goes (2002) afirma que apesar da inclusédo ser um assunto em evidéncia,
h& a necessidade de se formalizar propostas diferenciadas diante da
gama heterogénea das especificidades do aluno com deficiéncia. O
direito a igualdade, na perspectiva inclusiva, compreende o direito de ser
olhado por sua singularidade e atendido como tal. “[...] As condigbes
diferenciadas para a promocéao de sua aprendizagem e desenvolvimento
vao inovar a escola e sua uniformidade no ensino [...]” (Cerezuela; Mori;
Shumazaki, 2021, p. 33).

A educacdo como direito fundamental de todos, deve ter como
objetivo a inclusao social plena do individuo, para isso, é essencial que
seja incluido na escola e que tenha condic6es de aprendizagem dos
contetdos universais. A inclusdo, dessa forma, ocupa uma posicao
desafiadora no contexto educacional brasileiro da atualidade.

Este romper de paradigmas e juizos, por vezes, colide
com barreiras sélidas e exige estratégias politicas,
sociais e pedagadgicas, para eliminar os obstaculos que
impedem a acessibilidade e a efetivacdo da ideia
inclusiva. Empreendemos, neste paragrafo, dois

conceitos importantes afetos a inclusdo: barreiras e
acessibilidade (Cerezuela; Mori, 2021, p. 34).
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A barreira ndo se configura apenas num obstéculo fisico e visivel,
ela pode, também, ser representada solidamente por atitudes e acdes
que tornam uma ideia impraticavel. Precisamos tornar o mundo material
e imaterial acessivel é promover condicbes para que todos tenham
acesso independente se a pessoa tenha ou néo deficiéncia.

INCLUSAO: APORTES LEGAIS

Na década de 1980, emerge o conceito de inclusdo que vai
nortear a El na perspectiva da EE. Tal conceito privilegia a ideia de que
além do direito ao acesso a pessoa com deficiéncia também possuia
direito a participagéo efetiva no ambiente escolar, tendo acesso aos
mesmos conhecimentos e oportunidades de aprendizagem que o0s
demais. Para tanto, os ambientes educacionais precisariam se adequar
para atender as necessidades de cada individuo respeitando suas
especificidades e a diversidade que permeia qualquer espacgo educativo.

Sendo a El € um modelo recente de EE, garantido em nosso pais
através da Constituicdo Federal (1998), Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo nacional (1996), Politica Nacional de Educacéo Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e pela Lei Brasileira de
Inclusdo (2015), por isso € um movimento em construgcdo, que ainda
perpassa por inumeras dificuldades e necessidades, de compreenséo,
aplicacdo e expansao pelas diversas areas que contempla.

Para tanto, a Ultima década do século XX, é considerado um
marco importante no que se refere a educacao especial no Brasil, pois
emergiram nessa década, as primeiras intervencdes politicas, em nivel
nacional, as regras legislativas brasileiras constitucionais e
infraconstitucionais, impulsionaram um processo de profundas
transformagdes conceituais, no que tange os direitos das pessoas com
deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988, chamada de “Constituicdo
Cidada”, por garantir os direitos fundamentais de todos os grupos sociais,
trouxe mudancas nas garantias de direitos das pessoas com deficiéncia.
No que diz respeito & educagéo, a constituicdo traz em seu Art. 205, que:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com
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a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (Brasil, 1988, p. 124).

Ja4 em 1996, com a aprovacgdo da terceira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394, viabiliza-se também
os direitos assegurados as pessoas com deficiéncia, em sua participacéo
na sociedade escolar, ao ressaltar no Art. 58:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades
especiais.

81° Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§2° O atendimento educacional seré feito em classes,
escolas ou servigcos especializados, sempre que, em
funcao das condig8es especificas dos alunos, néo for
possivel a sua integragdo nas classes comuns do
ensino regular (Brasil, 1996, p.20).

Para que essa lei se desenvolva, a LDBEN de 1996, estabelece
em seu Art. 59, como dever do estado além de assegurar o direito da
acessibilidade ao ensino regular, métodos, curriculares e recursos em
que prioriza professores capacitados, para desenvolver o0 ensino
adequado aos alunos com deficiéncia.

Em conformidade em 2008 a Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) tem por
objetivo de assegurar a inclusdo dos alunos com deficiéncia que no
ensino regular, tornando a EE uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis de ensino e demais modalidades da educacdo. O
movimento mundial pela incluséo é, segunda PNEEPEI,

[...] uma acéo politica, cultural, social e pedagodgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacdo. A educacéo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na
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concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
gue avanca em relacéo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da
producédo da exclusdo dentro e fora da escola (Brasil,
2008, p. 05).

A referida politica cria novas diretrizes no que se refere a
formacdo dos profissionais para atuarem na area, bem coma a
caracterizacdo dos alunos que compdem este universo. Assim, com o
avanco sobre a forma de organizacdo da educacgdo especial enquanto
modalidade de ensino para a inclusao escolar de alunos com deficiéncia
orientando os sistemas de ensino, Mantoan (2006, p. 10) destaca:

A partir da Politica de Educacdo na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, verifica-se a hegemonia do
modelo de segregacdo absoluto nas normas
educacionais. Os documentos legais e as acdes
institucionais subsequentes reforcaram a perspectiva
inclusiva e, cada vez mais, fortaleceram o novo rumo
da modalidade de educagéo especial, que passa a ser
responsavel pela organizagdo e oferta de atendimento
educacional especializado (AEE), apoiando assim a
inclusao do seu publico-alvo.

Dentro das novas diretrizes de implementacdo da politica de
educacao inclusiva é ofertada o AEE, pois trabalha na formacao dos
alunos, organizando materiais didaticos e recursos pedagoégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas (Mantoan, 2006).

Sob essa premissa, destaca-se como um marco de inclusdo
social, neste sentido a inclusdo educacional a Lei brasileira de Inclusédo
(LBI), Lei 13. 146, criada no dia 6 de julho de 2015 e aprovada em 2 de
janeiro de 2016, também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, considera a pessoa com deficiéncia “Aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial” (Brasil, 2015, p.28).
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Se faz necessério relembrar que a deficiéncia é um conceito em
evolucao e hoje é compreendida como expressao da diversidade humana
e uma consequéncia da relacdo da condicao fisica, sensorial, intelectual
e mental das pessoas com o0 ambiente, o sistema e a sociedade. A partir
deste conceito € que podemos pensar uma sociedade inclusiva e acbes
gue podem auxiliar no processo de eliminacdo de barreiras para criar
condicbes de equidade para as pessoas com deficiéncia.

Em 2018, houve alteracdes no PNEEPEI, dez anos depois, com
0 intuito de adequéa-la a legislagdo mais recente, melhorando a
organizacdo dos servicos e ampliando o atendimento a esse publico.
Porém, gerou controvérsias essas alteracdes, uma vez que o Laboratdrio
de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca (LEPED), da Unicamp,
denunciou a intengcdo do governo federal de promover mudancas
prejudiciais na PNEEPEI, pois essas alteracbes desconsideram a
construcdo realizada até o momento, demandando o envolvimento
profundo da sociedade como um todo, com vistas ao seu enfrentamento
(Garcia; Favaro, 2020).

A politica apresentada pelo decreto n°10.502 de 30 de setembro
de 2020, como inovadora reproduz garantias ja asseguradas ao PAEE,
distorcendo conceitos e inspirando interpreta¢cdes que ndo reconhecem
0s avancos que foram vivenciados no pais a partir da PNEEPEI de 2008.
A previsdo de escolas especiais, voltadas apenas a alunos com
deficiéncia, ja é algo superado desde 2008 na PNEEPEI, que
preconizava a matricula em turmas regulares, com apoio complementar
especializado dependendo de cada caso.

Sendo assim, analisa-se que o decreto traz retrocessos quanto a
El, ndo ha avancos significativos, uma vez que, a nova politica de
educacao especial ndo é voltada para investimentos que efetive pratica
da inclusdo. O decreto representa um retrocesso a concepcao de
inclusdo escolar como um direito humano. Entretanto, o decreto nao
vigorou, pois foi suspenso pelo supremo tribunal.

Segundo Santos (2006), todos os alunos tém como direito receber
educacao independemente de sua deficiéncia ou ndo. Exige-se entdo,
sobretudo, uma mudanca de postura que implica a quebra de paradigmas
impostos pela sociedade, reformulacdo do nosso sistema de ensino para
a conquista de educacéo de qualidade na qual o acesso e permanéncia
sejam garantidos a todos os alunos, independentemente de suas
diferencas.
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Através das conquistas relacionadas, quer seja dentro da EE ou
fora dela, pessoas e ou/ estudantes, com deficiéncia ou ndo, possuem
seus direitos garantidos em leis e assim, sabemos que o direito de todos
a educacao com vistas a incluséo, deve ser consolidada com equidade.

PRATICAS INCLUSIVAS SOB O VIES DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

A EIl pressupde que todas as pessoas devem ter o direito a
educacdo, isso implica no direito das pessoas com deficiéncia de
frequentarem as escolas regulares. Segundo Magalhdes e Cardoso,
(2011), esse modelo requer mudangas na organizacéo das escolas a fim
de dar respostas as necessidades de todos os alunos. Portanto, nao
basta apenas garantir 0 acesso, € necessario realizar mudangas na
organizacao das escolas para que as mesmas sejam capazes de incluir
os alunos com deficiéncia garantindo, além do acesso, a permanéncia e
a aprendizagem dos educandos.

A incluséo social tem como decorréncia a inclusdo educacional,
pois € um movimento mundial de luta pelo o direito de igualdade
historicamente negado pela sociedade. Mas, para que a inclusdo
aconteca e seja efetivada na pratica, precisamos promover a discussao
da importancia da vida em sociedade com o pensar para além do capital,
em que todos os sujeitos tenham um pleno desenvolvimento do potencial
humano e da sua dignidade (Cerezuela, 2016). Portanto, deve-se
enfatizar que o direito de emancipacdo humana é de todos, devendo a
escola e os seus professores, buscar alternativas diferenciadas para
atingir seu alunado, evitando assim, a exclusao e, consequentemente, a
discriminagao.

A deficiéncia tem ligacdo com os termos “diversidade” e
“inclusdo”, uma vez que podemos observar que os termos indicam os
movimentos mundiais pela luta das pessoas com deficiéncia passou para
melhores condi¢ces. Nessa trajetoria, as pessoas com deficiéncia sdo
vitimas de processos excludentes consolidado pela sociedade capitalista.
Devido a todo esse movimento que se passou e que ainda precisamos
continuar lutando, pela emancipacgéo e integracdo desses sujeitos sem
nenhuma discriminacé@o na sociedade e na escola.
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Vilaronga e Mendes (2014) afirmam que h& um aumento
expressivo na demanda de matriculas de alunos PAEE, no ensino
comum, essas matriculas tem desafiado profissionais da educacdo a
buscarem novas préticas pedagogicas e metodoldgicas, com objetivo de
a atender a diversidade.

Quando falamos sobre diversidade em educacdo nos remetemos
a ideia de dar oportunidades a todos 0s alunos de acesso e permanéncia
na escola, com as mesmas igualdades de condi¢des, respeitando as
diferencas. Ao abordar a questdo da diversidade, vale ressaltar que a
mesma ndo se assujeita somente as minorias ou as criangas com
necessidades especiais, pois todos nos seres humanos somos Unicos,
portanto, diferentes uns dos outros. Tal fato trata-se de denominar como
diversidade “[...] as diferentes condigdes étnicas e culturais, as
desigualdades socioeconémicas, as relacbes discriminatérias e
excludentes presentes em nossas escolas e que compdem os diversos
grupos sociais” (Santos, 2010, p.13). Todo esse contexto mostra que 0s
alunos que compdem nossas salas de aula ndo sao iguais e que,
portanto, ndo é possivel desenvolver uma acdo pedagogica Unica e
homogénea.

A PNEEPEI também apresenta contribuicbes ao fornecer
orientacbes e definicbes nos mais diferentes aspectos da EE voltados
para a El, desde a fun¢do do atendimento especializado, atuagdo dos
profissionais envolvidos nessas atividades, formagdo de professores,
acessibilidade, acesso aos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Partindo do pressuposto de que a educacgdo inclusiva para alunos
com deficiéncia é um direito assegurado pela legislacéo e, assim como
todos o0s processos educacionais, traz diversos desafios. Com o
propésito de galgar esses desafios e melhorar os aspectos que envolvem
a inclusdo educacional, foi inserido nas escolas o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), partindo do pressuposto de que “[...] a
inclusdo é uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimina¢ao”
(Brasil, 2008).

O documento também ressalta que 0 acesso a EE perpassa
desde a Educacéo Infantil até a Educagéo Superior e tem interface com
outras modalidades de ensino como a Educacdo de Jovens e Adultos e
a Educacédo Profissional, por possibiltarem a ampliacdo das
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oportunidades de escolarizacdo e acesso ao mundo do trabalho (Brasil,
2008).

Sendo assim, a inclusdo € um processo gradual, no qual todos os
atores sociais da escola sdo informados, conscientizados e
comprometidos com seus avancos e desafios. Souza, Pereira e
Lindolpho (2018) néo se trata de uma tarefa facil, uma postura de acesso
ao conhecimento e de proximidade entre os sujeitos da educacéo, requer
uma formacéo docente de qualidade e que privilegie o desenvolvimento
de praticas coletivas.

O ensino colaborativo tem sido utilizado para favorecer a inclusao
escolar, envolvendo a parceria entre os professores da educagdo comum
e EE. Segundo Rabelo (2012) o ensino colaborativo na educacéo so6 se
efetivard se houver investimentos em formacdo dos profissionais e
professores e um trabalho conjunto entre eles. A politica inclusiva precisa
vir acompanhada de uma politica de formacao inicial e continuada, “[...] a
incluséo e ensino especial, e um trabalho conjunto de ambos, somado a
esfor¢os de outros profissionais especializados” (Rabelo, 2012, p. 40).

Segundo Abdalla (2016) em pesquisas realizadas sobre as
representacdes com os professores sobre a questdo de alunos com
deficiéncia mostram que o maior desafio no processo de inclusdo é
enfrentado na relacdo professor — aluno, pois, “[...] alguns entrevistados
possuem inseguranca e frustragdo com este trabalho e ao mesmo tempo
outros docentes disseram que se sentem preparados para lidar com os
alunos deficientes” (Abdalla, 2016, p. 27).

O trabalho docente tem como resultado as praticas e acdes dos
professores, essas préticas e a¢des influenciam no processo de incluséo
e diversidade. Desta maneira, a inclusdo € um processo continuo, que
demanda muito empenho de todos os envolvidos, ndo sendo uma tarefa
facil, exige superacdes de barreiras construidas na sociedade e na
escola. Mas especificamente as barreiras estruturais e atitudinais, “[...] a
adaptacdo e a flexibilizacdo da dinamica escolar tém como obijetivo
romper as barreiras, tanto estruturais quanto atitudinais, e visar a efetiva
inclusdo do aluno na vida em sociedade” (Cerezuela, 2016, p.54). O
rompimento de tais barreiras busca proporcionar a garantia dos direitos
das pessoas com deficiéncia.

Libanio, Castelar e Garcia (2022) afirmam que a El compreende
a construcao de uma escola aberta para todos, que respeita e valoriza a
diversidade, desenvolve préticas colaborativas, forma redes de apoio a
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inclusédo. Assim, a incluséo de alunos com deficiéncia no ensino regular
implica no desenvolvimento de acdes adaptativas, visando a
diferenciacdo curricular para que o mesmo possa ser desenvolvido de
maneira efetiva em sala de aula e atenda as necessidades individuais de
todos os alunos. Dentre essas acdes, vale destacar a ampliacdo de
recursos e servigcos que assegurem condicdes de acessibilidade ao
publico alvo.

As autoras continuam afirmando que Tecnologia da Informacéo e
Comunicacdo (TIC) e Tecnologia Assistiva (TA), compreende todo o
aparato de recursos acessiveis a pessoa com deficiéncia, sejam eles de
origem estrutural ou pedagodgica. Independente das condicbes
apresentadas pelos discentes, fica evidente que o uso de diferentes
estratégias de ensino, podem se tornar o diferencial nas condi¢des de
permanéncia e de éxito académico de estudantes com ou sem deficiéncia
no processo de escolarizagao.

A efetivacdo da EI, requer mudancgas das praticas pedagdgicas,
que valorizem as diferentes formas de construgdo do conhecimento,
assegurando o desenvolvimento e aprendizagem do estudante com
deficiéncia, tendo em vista as particularidades e especificidades de cada
deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo envolve a convivéncia com as mais variadas culturas,
ideologias e particularidades. Sendo assim, o respeito a diversidade é um
aspecto essencial para a conquista de uma EIl com vistas a igualdade de
direitos para todos. Diante dos apontamentos realizados, evidencia-se
gue a trajetdria percorrida para chegar ao conceito de inclusao atual, foi
necessario superar uma série de concepcfes distorcidas sobre a
presenca das pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino regular,
perpassando por diferentes fases que se caracterizavam em consonancia
com a realidade ideoldgica, social e politica de cada época e nos quais
os sistemas de ensino respondiam as necessidades dos individuos de
diferentes formas.

Constatou-se na literatura que sua evolugdo constituiu de um
processo lento e gradativo que foi se expandindo com pequenos avancos
no desenrolar da sociedade, sendo marcado por varias mudancas
conceituais e atitudinais. Visto que, o0 acesso é garantido em leis, porém,
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a permanéncia mediante a uma qualidade de ensino e aprendizagem
torna-se fundamental na efetivacdo da inclusdo de alunos com ou sem
deficiéncia.

Sem duvida, a EI é uma vertente revolucionaria que tenta ainda
com dificuldades, desvencilhar as barreiras sustentadas pela excluséo.
Neste sentido, diante do cenario inclusivo visto atualmente, s&o
necessarias diversas mudancas. Mudancas na visao do educar, inserindo
praticas que respeitem a diferenca como particularidade e que,
considerem incondicionalmente o ser humano. Mudancas ideoldgicas
que fagam com que as escolas tenham em seus espagos educacionais
alunos que sejam Unicos e singulares compreendendo-o0s como distintos
uns dos outros, mas todos dotados de potencialidades. Isso significa ndo
apenas disponibilizar matriculas, mas ofertar e assegurar a igualdade de
direitos a todos.

E oportuno destacar que o professor é uma peca de fundamental
importancia nesse processo, redimensionando suas praticas e suas
atitudes no sentido de valorizar o desenvolvimento de cada um,
incentivando e compreendendo a diversidade de ritmos de
aprendizagem.

Na escola encontramos muitas dificuldades, em relagdo a
efetivacd@o da incluséo e diversidade, todavia, ndo devemos atribui-las as
pessoas com deficiéncia, mas sim as barreiras encontradas no interior da
escola e na sociedade. Sendo importante fazermos a reflexdo que o
sucesso ou fracasso na aprendizagem depende de todos os envolvidos.
Desta forma, o professor que atua com a diversidade, precisa ser
pesquisador, buscar novas metodologias e atividades que potencialize o
aprendizado de seus alunos, sem medo de errar.

Assim sendo, € primordial que o professor se preocupe em
desenvolver sua aula reconhecendo as diferencas existentes entre os
alunos. Dessa forma o docente passa a refletir sua préatica sob o viés das
diversidades, onde a individualidade humana deve ser respeitada,
reconhecida e aceita, uma vez que, somos diferentes uns dos outros, o
que faz com que todos nés tenhamos capacidades e limitagcbes para
aprender. Neste contexto, cabe ao professor reconhecer seu papel de
mediador de aprendizagens, para todos os alunos, devendo ser esta
mediag&o desprovida de preconceito, estigma e excluséo.
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INCLUSAO DE ESTUDANTE COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO E AS PRATICAS DE
ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

Ivone de Almeida Dias?
Noemi Nascimento Ansay?
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INTRODUCAO

O processo de inclusdo dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) comeca na escola com o apoio do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a implementagdo de
praticas para o enriguecimento curricular. O objetivo do trabalho
pedagogico é promover a participacdo do alunado com AH/SD como
membros integrantes da comunidade escolar, contribuindo com os seus
proprios projetos na escola. Dessa forma, eles interagem de maneira
colaborativa, construindo novos conhecimentos com base nas suas
habilidades e capacidades cognitivas. Para que a crianca com AH/SD
sinta-se verdadeiramente incluida na escola, sdo necessarias algumas
acoes referentes as praticas pedagogicas para suplementacdo, e
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enriquecimento curricular, visando o desenvolvimento intelectual e
psiguico-emocional da pessoa com AH/SD e sua inclusao escolar.

O acolhimento e as adaptac6es necessarias no ambito escolar,
sdo importante no processo de inclusdo do aluno com AH/SD porque
intrinsecamente a flexibilizacdo curricular esta relacionado para o bem-
estar e a atuacdo do estudante inserido na escola. Para isso, a
colaboracao de toda a equipe docente do ambito escolar é fundamental.
Utilizaremos como fundamentacao teorica deste trabalho os seguintes
autores: Renzulli (2014), que aborda o enriquecimento escolar. As
consideracdes de Gardner (1995), em sua” explanagao das inteligéncias
multiplas”, abordou a inteligéncia como fator “bi psicoldégico”. Jean Piaget
(1977), em seus estudos sobre a “Epistemologia Genética”, Gagné (2000,
2003), e as suas contribuicdes sobre talento e superdotacdo. Guenther,
Freeman (2000), aborda questdes sobre “enriquecimento educativo”.
Sabatella e Cupertino (2007, P, 67, 80) inferem do enriquecimento
curricular. As normativas educacionais para o atendimento educacional
especializado.

No Municipio de Fazenda Rio Grande, no estado do Parana, o
atendimento as criancas com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD)
na educacdo infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental é
realizado no Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado
(CMAEE) em colaboragé@o com as escolas. Neste sentido, esta pesquisa,
tem por objetivo analisar os procedimentos e recursos que os professores
utilizam para a suplementagcéo e motivacao dos estudantes com AH/SD,
visando ao seu pleno desenvolvimento cognitivo e social. Considerando
o modelo de enriquecimento escolar proposto por Renzulli (1997, 2012,
2014), existem variadas formas de adaptagGes curriculares que buscam
tornar-se a escola um lugar onde os talentos sejam identificados e
desenvolvidos. Fomentando a motivacdo dos estudantes no
aprofundamento do conhecimento e a producdo de novos
conhecimentos.

S&o propostos trés tipos de enriqguecimento escolar no modelo
triadico, englobando as trés atividades: tipo I, tipo Il e tipo Ill. No tipo I, o
foco esté no interesse e incentivo dos estudantes em temas, assuntos,
ideias e campos de conhecimento. Nesta atividade, os estudantes com
AH/SD séo expostos a diversos temas, palestras, documentarios, artigos,
filmes, exposicdes e visitas a aulas de campo. No Tipo Il, que se refere
ao enriquecimento curricular, os alunos desenvolvem suas pesquisas e
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aprendem como fazer pesquisa, partindo da area de seu interesse. Eles
adquirem  conhecimento  sobre  metodologias  investigativas,
desenvolvendo o pensamento analitico e o raciocinio cientifico,
promovendo reflexdo e aquisicdo de novos conhecimentos. O tipo lll,
nesta etapa, aumenta as oportunidades de reflexdo sobre problemas
reais e a resolucdo desses problemas por meio de métodos adequados
de investigacao. Isso culmina na criacdo de novos conhecimentos ou
producdo de conhecimento. Neste contexto, a forma de enriquecimento
proposta por Renzulli (2014) contribui para a participacao do aluno e sua
autonomia, além de promover a interacdo cognitiva e afetiva em praticas
sociais inovadoras.

Esse tipo de enriquecimento educativo, pode ser na Sala de
Recursos Multifuncional para AH/SD, ou na sala comum, também podem
ser realizadas em nucleos de atividades especializados. As alternativas
para a inclusdo dos estudantes na escola, por meio de atividades
curriculares e extracurriculares, devem estar integradas ao curriculo
escolar e serem mediadas pelo professor especialista.

Considerando a proposta de enriguecimento curricular de
Renzulli (2014), que inclui o modelo triadico envolvendo as atividades:
tipos I, Il e lll, trabalhando com recursos tecnoldgicos e inovadoras,
motivando o potencial da crianca superdotada, para sua participacdo
escolar. Nesta dindmica varias questdes sdo levantadas sobre os
recursos que a escola publica dispéem. As intervencgdes do professor
especializado, pode auxiliar com orientacbes aos professores da sala
comum com adaptagdes adequadas referente aos alunos superdotados.
Incentivar e apoiar a elaboracdo de oficinas com projetos na area de
interesse dos alunos. Projetos para 0 enriquecimento curricular
significativos possibilitando sua participagdo e autonomia. Observa-se
gue alguns projetos em Sala de Recursos de AH/SD de instituicdes
publicas incluem oficinas "maker" e robética educacional, com o objetivo
de despertar a criatividade dos alunos para serem construtores e
inventores, utilizando-se da cultura maker (faca vocé mesmo) os alunos
criam seus proprios projetos, interagem e refletem, realizando o e
aprimoramento das suas invengoes.

A modalidade de Educacéo Especial passou a ser um direito legal
para todas as pessoas com Deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/Superdotacdo. A incluséo se
tornou necessaria e passou a ser o foco das aten¢gBes da sociedade a
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partir da discussdo de Salamanca (1994). Pensar em propostas
pedagdgicas para formacdes de todos os profissionais da educacgéo, no
tocante a Educacao Especial e Inclusiva de fato € importante para que
ocorra a flexibilizacdo curricular. Propor acdes de parcerias, trabalho
colaborativo modificacdo na Instituicdo escolar que viabilizem a
acessibilidade, tecnologias assistivas, curriculo flexivel sdo atitudes
necessarias ao processo de uma educacéo inclusiva. Para tanto, a escola
precisa rever as propostas no Regimento interno e do Projeto politico
Pedagdgico, frente as mudancas necessérias para atender toda a
especificidade dos estudantes para a inclusdo de todos.

Conforme os conceitos da teoria triade dos anéis de Joseph
Renzulli (2012, 2014), considerando o sujeito superdotado em trés tragos;
capacidade acima da média, comprometimento com a tarefa e
criatividade como postos-chaves, é importante observar esses indicativos
para contribuir com a identificag&o e inclus&o dos alunos com AH/SD. E
importante analisar diversa vertentes, no que se refere as caracteristicas
da pessoa superdotada. Neste contexto, a observagéo escolar é de fato
relevante, diante dos questionamentos sobre o0s instrumentos que
avaliam o quociente de inteligéncia (QI) a compreenséo da concepc¢ao de
inteligéncia dentro da proposta de Renzulli pode ser notavel entre os
pares da mesma idade no contexto escolar. A identificacédo desse publico
é importante, quando refletimos a importancia de incluir. Mesmo sobre
muitos  questionamentos sobre a concepgdo de  altas
habilidades/superdotacdo AH/SD, o papel da escola é adaptar e incluir.
Desta forma, entendemos que nem uma crianga ou adolescente, deve
ficar a mercé de um laudo ou documento que comprove sua alta
habilidade para posteriormente ser incluido nas atividades de
enriquecimento curricular. Nesta perspectiva, a inclusdo comeca a partir
da observacédo em sala de aula e a flexibiliza¢do curricular subsidiando a
sua necessidade.

A elaboracdo do Plano Educacional Individualizado (PEIl) e a
participacdo em projetos nas éareas de interesse fazem parte do
acompanhamento dos estudantes com curricular, parte da reflexdo sobre
como realizar adaptacdes para a suplementacéo escolar dos estudantes
com (AH/SD) para atender as especificidades e habilidades de cada
crianca inserida no Atendimento Educacional AH/SD. Todas as
intervengdes neste contexto, quando realizadas de maneira correta e
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participativa na parceria entre a escola e o AEE, favorecem
intrinsecamente a incluséo da crianca com AH/SD.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Considerando concepc¢ao de Renzulli (1997, 2012, 2014) a AH/SD
decorrem da confluéncia de trés fatores: habilidade intelectual acima da
média, envolvimento com a tarefa e criatividade. Esses fatores definem o
comportamento do sujeito superdotado em dois tipos: académico/escolar
e produtivo-criativo. As concepcdes de Renzulli (2014) considerando o
método triadico da confluéncia em trés fatores; englobando as trés
atividades enriguecimento escolar no modelo: tipo |, tipo 1l e tipo 1ll. Desta
forma, sé@o propostos trés tipos de enriquecimento escolar neste modelo,
com foco direcionado para o interesse e incentivo dos estudantes em
temas, assuntos, ideias e campos de conhecimento, “The Schoolwide
Enrichment Mode”, descrito no modelo para enriquecimento curricular.

MODELO TEORICO DE RENZULLI
HABILIDADE
ACIMA DA MEDIA

CRIATIVIDADE

ENVOLVIMENTO
COM A TAREFA

Gardner (1995) abordou a teoria das inteligéncias multiplas, fator
que processa a informacdo de que a inteligéncia humana, vivencia
situacdes cotidianas para resolu¢fes de problemas num cendrio cultural.

Desenvolveu a teoria das Inteligéncias Mdltiplas, que
indica a hipétese de que as pessoas possuem
habilidades individuais estaria dividida nove tipos
sendo: inteligéncia Légico-Matematica, inteligéncia
linguistica, inteligéncia espacial, inteligéncia fisico
cenestésica, inteligéncia Interpessoal, Inteligéncia
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Intrapessoal, Inteligéncia  Musical, inteligéncia

Naturalista e Inteligéncia Existencial (Gardner, 1995).

Desta forma, o autor em sua tese, sobre as mdltiplas inteligéncias
pressupdem que, em alguma &rea a pessoa pode ter a habilidade
cognitiva com potencial biopsicolégico bem desenvolvido. Podemos
inferir que a concepcgéo de inteligéncia humana, ampliou-se no decorrer
dos anos, com relevantes implicagfes nas praticas pedagogicas para um
curriculo flexivel, com adaptacdes curriculares educacionais significativa
para o estudante com AH/SD. O autor constitui seus estudos
pesquisando os criadores e grandes lideres, e mentes ‘extraordinarias”,
(Gardner, 2005).

Para Gardner (2000, p. 47), “a inteligéncia humana é um fator
biopsicolégico” que processa informagdes, soluciona problemas e cria
produtos valorizados em uma determinada cultura. Esses sdo aspectos
gue nos constituem. Embora a plasticidade neural permita que as células
neurais tenham o potencial de se regenerar em caso de danos (Gardner,
1994, p. 30), essa plasticidade € mais eficaz nas etapas iniciais do
desenvolvimento humano. A inteligéncia é vista como um fator maultiplo
que é moldado e remodelado culturalmente. Podemos entender que a
teoria desenvolvida por Gardner, € uma extensdo da concepgao
piagetiana, sobre a teoria da inteligéncia humana.

Jean Piaget (1977), em seus estudos sobre a, “Epistemologia
Genética”, contribuiu significativamente para a histéria da educacgao,
sobre as etapas do desenvolvimento, ele foi um precursor na
investigacdo, com uma abordagem na construgdo da inteligéncia.
Embora n&o tenha elaborado uma teoria especifica da inteligéncia, como
“Gardner e Renzulli”’, Jean Piaget (1977), desenvolveu estudos
importantes para explicar a Epistemologia Genética, que € um conjunto
de teorias resultantes da concepcao piagetiana, sobre cada etapa do
desenvolvimento humano. Segundo Piaget, "a inteligéncia é o que
possibilita a adaptagdo, especificamente, a adaptacdo mental as
circunstancias novas" (Piaget, 1977, p. 14). Com base nas teorias de
Piaget, pode-se inferir que a inteligéncia é a capacidade das pessoas de
resolver problemas, atuar como produtoras de conhecimento e se
adaptar ao novo.

Gagné (2000, 2003) propde a teoria de que a superdotagéo é
‘inata” e esta relacionada ao uso das habilidades naturais, que sao
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naturalmente espontaneas, como um dom, sem a necessidade de
estimulos ou treinamento externos. Em suas pesquisas, com um modelo
diferenciado de superdotacéo e talento. O talento, de acordo com Gagné
(2003), esta relacionado com o dominio sistematico das habilidades
superiores desenvolvidas ou "treinadas" em uma &rea especifica,
correspondendo a capacitacdo. Seu modelo inclui cinco areas:
intelectual, criativa, sécioafetiva, sensério motora e percepcdo
extrassensorial. A concepcao de inteligéncia tem evoluido ao longo do
tempo, com pesquisas realizadas por diversas abordagens. Essas
andlises tém implicacdes diretas no setor educacional, especialmente e
na pratica pedagodgica dos professores. Os fatores destacados sobre a
concepgdo de inteligéncia sdo importantes para que haja estas
atendendo as necessidades especificas e no processo de inclusao dos
alunos com AH/SD.

Freeman e Guenther (2000, p. 123), referencial de enriquecimento
curricular proposto é o “enriquecimento educativo”:

Um esforco de estimulacdo intencional e planejado,
gue busca o crescimento da crianca e aprofundando o
curriculo escolar basico com conhecimentos,
informacdes e ideias que a tornam capaz para uma
consciéncia maior do contexto abrangente de cada
tema, disciplina ou area do saber.

Nas consideragbes de Freeman e Guenther (2000), o
aprofundamento do curriculo escolar permite uma estimulacao resultante
no desenvolvimento cognitivo para numa consciéncia maior de
aprendizagem.

Sabatella e Cupertino (2007) inferem que o enriquecimento
curricular pode contribuir com diversas formas: enriquecimento dos
conteudos curriculares, enriquecimento do contexto de aprendizagem e,
enriguecimento extracurricular. Com duas modalidades: a ampliagédo
vertical, sendo restrita apenas a uma disciplina, propondo o curriculo
ampliado e aprofundado, e a ampliacdo horizontal, que envolve varias
disciplinas, integrados a um Unico projeto (interdisciplinar). Essas
consideracbes propostas pelos autores, podem ocorrer na sala de aula
OuU em outros espacos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial Lei 12.796 alterou e
inseriu na Lei Diretrizes e Base da Educacdo Nacional a (LDBEN),
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especificando no art. 4.° o dever do Estado com educacgédo publica
garantido o Atendimento Educacional Especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao. Em 29 de dezembro de 2015, a LDBEN
foi novamente alterada, pela Lei 13.234, com objetivo de implantar um
sistema de identificagéo, cadastramento e atendimento dos alunos com
AH/SD tanto na educacao basica como na superior. Segundo o caderno
da série "Saberes e Praticas da Inclusdo" (2006), disponibilizado pelos
coordenadores e pela Secretaria de Educacdo Especial, séo atribuidas
as Altas Habilidades/Superdotacéo caracteristicas em areas combinadas
ou isoladas.

Capacidade intelectual geral; aptiddo académica
especifica; pensamento criativo ou produtivo;
capacidade de lideranca; talento especial para artes e
capacidade psicomotora. Dos tipos de modelos
mencionados, destacam-se 0s seguintes: tipo
Intelectual apresenta flexibilidade efluéncia de
pensamento capacidade de pensamento abstrato para
fazer associagbes, producdo ideativa, rapidez do
pensamento, compreensdo e memoria elevada,
capacidade de resolver e lidar com problemas. Tipo
Académico evidencia aptiddo académica especifica,
atencao, concentragdo; rapidez de aprendizagem, boa
memoéria, gosto e motivacdo pelas disciplinas
académicas de seu interesse; habilidade para avaliar,
sintetizar e organizar o conhecimento; capacidade de
producdo académica (Brasil, 2006, p. 143).

Estas caracteristicas podem incluir o tipo criativo, que se relaciona
com as seguintes caracteristicas: originalidade, imaginagéo, capacidade
para resolver problemas de forma diferente e inovadora, sensibilidade
para as situagcbes ambientais, podendo reagir e produzir de maneira
diferenciada e, até mesmo, extravagante; sentimento de desafio diante
da desordem de fatos; facilidade de autoexpressdo, fluéncia e
flexibilidade.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo das teorias e conceitos de inteligéncia, bem como dos
marcos legais, pretendemos analisar a inclusdo de estudantes com
AH/SD em relacdo ao enriguecimento curricular na educacgéo basica no
municipio de Fazenda Rio Grande. Para isso, pretendemos realizar
entrevistas semiestruturadas com professores que atendem a essas
criangas, apés submetermos o projeto ao comité de ética. Assumimos
neste trabalho a hipétese de que pessoas superdotadas podem enfrentar
desmotivagdo escolar devido a falta de um curriculo apropriado.
Compreendemos a importancia das praticas educativas na dinamica do
ensino e aprendizagem. Portanto, € necessario implementar acdes
pedagdgicas que garantam a atencao e oportunidades de aprendizagem
para todas as criangas na escola. Para os estudantes com altas
habilidades/superdotagéo, sdo necessérias adaptacdes curriculares e de
socializacdo, uma vez que aprender algo novo pode ser um desafio para
eles. Infelizmente, nem sempre encontramos profissionais dispostos a
enfrentar esse desafio. A questdo, de como enriquecer os conteldos
escolares, com o0s recursos disponiveis na escola publica, precisa ser
compreendida e adaptadas se, necessario.

E crucial destacar a importancia desse trabalho no ambito escolar
para que as criancas se sintam verdadeiramente incluidas. Planejamos
realizar pesquisas e ouvir os professores em sala de aula, observando o
comportamento das criangas e fornecendo fichas de triagem aos
professores especializados para auxiliarem na observacdo em
colaboracdo com os demais professores. Portanto, o projeto de pesquisa
se fundamentara na busca sistematizada da literatura cientifica e o
dialogo com professores nas escolas, buscando realizar o levantamento
de estratégias de enriquecimento curricular. Para produto educacional
faremos o “projeto descobrindo com atividades para o enriquecimento
curricular’, e o e-book; “praticas educativas para o enriquecimento
curricular” em sala comum.
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ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

A pesquisa estd em andamento e o projeto sera submetido ao
Comité de ética da UNESPAR, pretende-se realizar entrevistas
semiestruturadas com os Professores do AEE e da escolas do municipio
da Fazenda Rio Grande que tenham estudantes com AH/SD. Apoés de
realizadas as entrevistas, as mesmas serdo transcritas e analisadas,
levantando categorias de andlise.

CONSIDERAGOES FINAIS

Identificar as barreiras que impedem a flexibilizacdo escolar e as
diversas formas de enriquecimento escolar para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) ndo ¢€ tarefa facil, dada a
singularidade das caracteristicas e habilidades préprias de cada um.
Partimos do pressuposto de que a educacao na perspectiva ocorrera
guando as pessoas com deficiéncia, transtornos globais e as AH/SD se
sentirem acolhidas e participativas na escola. O acolhimento, a
comunicacgéo e o afeto fazem parte do processo de inclusdo, mas, para
gue todos sejam incluidos de fato, as praticas pedagdgicas de
enriquecimento e de flexibilizacdo curricular, devem atender as
especificidades dos estudantes publico-alvo da Educacéo Inclusiva.
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INFLUENCIA DAS POLITICAS INTERNACIONAIS NA
IMPLEMENTAGAO DE POLITICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA NO
BRASIL

Silvana Aparecida Nogueira®
Catiane Coan Boger Leandro?
Cléia Demétrio Pereira®

INTRODUCAO

As politicas publicas séo instrumentos fundamentais e relevantes
para qualquer administrac@o publica, seja ao nivel federal, estadual ou
municipal. Sao responsaveis pelo amplo processo educacional, regendo
0 sistema conforme as internacionalidades legalizadas. “A educacéao
esta, cada vez mais, sujeita as prescricdes e assun¢des normativas do
economicismo e o tipo de cultura na qual a escola existe e pode existir”
(Ball, 2001, p. 100).

O foco principal deste texto € analisar a influéncia das politicas
publicas internacionais na implementacdo e construgdo de politicas
publicas nacionais, promovendo reflexdes do processo, os desafios e
avancos. Sendo assim, parte-se da inquietagdo existente de como as
politicas educacionais nacionais foram historicamente pensadas,
formuladas e efetivadas, baseando-se em quais principios. As diretrizes
provenientes de conferéncias e/ou de foruns mundiais de educagéo vém,
historicamente, repercutindo na elaboracdo de importantes reformas
educacionais e na elaboracéo das politicas educacionais.
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Com isso, destacamos algumas acdes especificas que foram
planejadas: indicacdo dos principais marcos/documentos das politicas
publicas educacionais brasileiras; identificacdo das instituicbes
internacionais que se destacam no processo de internacionalizacdo da
educacao; compreensdo de como a internacionalizacdo da educacéo
direciona o sistema educacional e o processo de ensino escolar
brasileiro.

Logo apds, aborda-se a relagéo entre os programas internacionais
e sua influéncia na estrutura das politicas nacionais. Finalmente, sao
apresentadas consideragdes finais, fundamentando-se nas informacgdes
obtidas de alguns autores, enfatizando a importancia de uma analise
critica e destacando a importancia de implementar politicas publicas, que
sejam avaliadas pela sociedade, com participacéo efetiva e democrética,
para assegurar o direito de todos, sem distincdo de qualquer tipo de
discriminacao.

METODOLOGIA

O propoésito deste estudo foi examinar, por meio de uma breve
pesquisa bibliogréfica, de carater exploratério e analitico (Gil, 2002), o
Portal de Periddicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) para identificar estudos que se centram no tema
abordado. Além das referidas fontes foi necessario buscar por estudos
complementares que apresentassem histéricos das reformas
educacionais brasileiras, artigos e documentos oficiais, que corroboram
na formulacéo da escrita.

CONTEXTO HISTORICO

A atualidade social num contexto pds-guerra foi definida por uma
situagdo global em que as democracias ocidentais foram afetadas,
incluindo o Brasil, com o fim da Ditadura do Estado Novo, voltamos a uma
normalidade democratica velada. Contudo, estd normalidade nao foi
capaz de promover uma mudanca significativa no sistema educacional,
como esperado e planejado na constituicdo de 1946, que previa a
universalizacdo da educacdo como direito, iniciando assim a
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disseminacdo de informacfes na sociedade civil, resultando em um
engajamento cooperativo entre a familia e a escola.

Art. 166 - A educacao é direito de todos e sera dada no
lar e na escola. Deve inspirar-se nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Art. 167 - O ensino dos diferentes ramos sera
ministrado pelos Poderes Publicos e é livre a iniciativa
particular, respeitadas as leis que o regulem (Brasil,
1946).

Diante das transformacbes que estivessem para serem
implantadas, véarias possibilidades de mudangas em torno das politicas
publicas voltadas para questdo educacional comecaram a ser planejadas
e orquestradas por grupos ligados a algum interesse com fundo
econbmico, tendo organismos internacionais presentes nesta
reformulacao.

Com o advento da globalizagdo, a troca de experiéncias e
conhecimentos entre paises se intensificou, impulsionando a adogéo de
politicas publicas internacionais. Organismos internacionais, como a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), o Banco Mundial e a
Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
desempenharam um papel crucial na disseminagéo dessas politicas e na
orientagdo dos paises membros. Conforme afirma Ball (2001, p. 100),
com o “aumento da colonizacdo das politicas educativas pelos
imperativos das politicas econdmicas” essas organizagdes fornecem
diretrizes, estudos de caso, financiamento e assisténcia técnica,
influenciando diretamente as politicas publicas nacionais.

A presenca de interesses econdmicos e a influéncia de
organismos internacionais pode levar a uma falta de alinhamento entre
as necessidades e realidades locais e as agendas e prioridades desses
grupos externos, o que pode comprometer a qualidade e a efetividade
das politicas educacionais implementadas.

Entre 1964 e 1985 o Regime Militar € implantado no Brasil, com o
processo de um projeto educacional voltado para todos, dissipa forcas e
seu vigor tedrico e pratico se ofusca contaminado por qualquer discurso
sadio que pudesse ser veiculado. Vozes foram cessadas, vidas
cerceadas e caladas definitivamente.
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Quando o presidente Jodo Baptista Figueiredo
convidou o professor da Faculdade de Letras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
Eduardo Portella para ser ministro da Educacao, em
1979, o pais atravessava um dos momentos mais
delicados de sua historia politica. Figueiredo foi o
ultimo presidente da Ditadura Militar (1964-1985) e fora
escolhido por seu antecessor, Ernesto Geisel, e pelo
entdo chefe da Casa Civil, Golbery do Couto e Silva,
para dar sequéncia ao processo de abertura “lenta,
gradual e segura” iniciado na gestdo Geisel (Gois,
2018, p. 22).

Durante o regime ditatorial, a estratégia adotada foi investir em
obras financiadas pelo estado, lembrando que as politicas publicas nesse
periodo eram pensadas e executadas por um governo autoritario e
totalitario. O didlogo com a sociedade civil ndo existia, o Brasil se tornava
um grande canteiro de obras financiadas por recursos de agentes
internacionais, além de ampliar as escolas publicas em massa, sem
atender a qualificagdo necessaria aos profissionais da educacdo com
uma formacg&o mais efetiva e critica.

Acordo Ministério da Educagdo e Cultura -
MEC/United States Agency International for
Development — USAID para Aperfeicoamento do
Ensino Primario. Visava a contratacao de 6 assessores
americanos por dois anos. A Lei 4.440 institui o
salario-educagdo, provenientes de recursos das
empresas (Educacdo do Populismo ao Golpe Militar,
2014).

Com o fim do regime militar e a campanha “Diretas Ja”, a
sociedade civil se expande em busca de uma democracia com garantia
de direitos para todos os brasileiros. Assim, surge a “Constituicdo Cidada”
de 1988, que expandiu a educacao publica, inclusive com financiamento
exclusivo para a educacéo e valorizacdo do profissional da educacéo.

Com a consolidacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDBEN de 1996 (Brasil, 1996) nasce um novo projeto politico
educacional para o Brasil, o Neoliberalismo, privatizante, visédo
superavitaria da economia, sendo este efetivado no governo de Fernando
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Henrique Cardoso, onde sdo implementadas a Educacao Infantil: creche
e pré-escola, inclusive para criancas de 0 a 3 anos, Ensino Fundamental
de oito anos, Ensino Médio de trés séries. Conforme consta da legislacao
vigente.

Art. 1° A educacéo abrange os processos formativos
gue se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacées culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacéo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino,
em instituicdes proprias.

§ 2° A educagéo escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e & prética social (Brasil, 1996, p. 23).

Como forma de manutencéo cria-se o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento de Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério
(Fundef), em 2004 troca-se a nomenclatura para Fundo de Manutencgao
e Desenvolvimento da Educagdo Basica (Fundeb), vinculando gasto
minimo com a educacéo de ensino publico.

Segundo afirma Gluz (2021), a politica do Fundeb é caracterizada
pela vinculagdo e subvinculacdo de recursos publicos & educacao basica,
destacando a importancia do investimento de verbas publicas para
garantir o direito social & educacdo. Além disso, o Fundeb promove a
redistribuicdo desses recursos consoante as competéncias de cada ente
federado, aprimorando o modelo anterior do Fundef. O financiamento da
educacao envolve cooperacao intergovernamental, agées e intervengdes
de todos os niveis de governo (municipal, estadual e nacional).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018) consiste em
uma politica publica de grande referéncia nacional, em que propde a
implantacdo de curriculo padronizado nacionalmente, considerada uma
das ultimas politicas publicas de relevancia no Brasil contemporaneo.

Conforme salienta Firmino (2019, p. 17), é nesta politica curricular
que estdo descritas “as aprendizagens basicas e essenciais — chamadas
de habilidades — para todos os estudantes brasileiros durante o ensino
basico”, como balizadora da qualidade educacional sem distingdo a que
“todos os alunos tém direito”.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

No Brasil, a criagdo e implantacéo de politicas publicas voltadas a
educacdo especial tem como pano de fundo os organismos
internacionais, a exemplo da Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU), a
Organizacdo das Nag¢bes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), a Organizacdo para a Cooperacdao e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE), Banco Mundial (BM), Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA). Este fato é observado na implementacgdo da Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(2008).

O momento de adocdo € o outro lado da moeda da
divulgacdo de politicas internacionais. Muitas vezes,
0s paises adotam politicas e programas educacionais
globais porque sdo impostos externamente
condicionados a ajuda ou pela coercao, ou porque 0s
estados-nacao estdo inclinados a aderir aos modelos
mundiais de organizacéo educacional (como a teoria
da Sociedade Mundial assumiria). No entanto, 0s
formuladores de politicas nacionais tém mais espago
para movimentar-se nos processos de reforma
educacional do que algum macro teorias preveem, e,
muitas vezes, adotam as PEGs de forma voluntaria.
Assim, em um campo da politica educacional
globalizada, é mais relevante do que nunca
compreender - e explorar empiricamente - porque 0s
formuladores e politicas locais se envolvem com as
PEGs, bem como quais sd0 0s processos, 0s motivos
e as circunstancias que favorecem a adocdo da PEG
(Verger, 2019, p. 18).

A constituicao das bases para criacdo de politicas publicas ndo se
da em forma de neutralidade, mas implica em intencionalidades, muitas
vezes, com pretextos em sua construcdo, a disputa por territorios antes
ndo adentrados torna-se um campo vasto para circulacao de discursos e
teorias sobre as politicas de inclusédo, procedimentos, regras, préaticas
pedagdgicas a serem construidas sob o dominio das relac6es de poder.
Corroborando, Schwartz e Batista (2021, p. 4) afirmam que “area
educacional é um campo marcado por disputas, [..] uma area
propagadora de concepcbes e de praticas sociais fincadas na ldgica
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neoliberal”. Para Ball (2001, p. 112), “...] embora ndo haja uma
transposicao total da agenda educacional global, as decisGes politicas
dos Estados Nacao vém sendo tomadas majoritariamente na légica do
mercado global, levando a certa convergéncia de politicas educativas”.

Podemos considerar que o discurso empreendido para
elaboracgédo das politicas publicas de educacao especial sofreu influéncias
das agéncias multilaterais, tendo a defesa de seus interesses como maior
propulsor e influenciador para legitimar e embasar o discurso elaborado,
levando-o a aprovagdo dos documentos.

Este contexto envolve aspectos historicos,
discursivos e interpretativos ao fundamentar-se
na ideia de que as politicas nacionais ou locais
estdo relacionadas a tendéncias econfmicas e
politicas globais e, a0 mesmo tempo, precisam
ser compreendidas historicamente (Mainardes;
Gandin, 2013, p. 154).

E importante percebermos que todo processo de construcdo e
elaborag&o das politicas publicas sofre influéncias diretas e indiretas das
agéncias multilaterais para garantir a presenca no texto dos acordos
assertivos feitos em bastidores na calada da noite.

Segundo afirmam Pavezi e Mainardes (2018, p.159),

E nesse contexto que entra em jogo a luta pela defesa
de interesses, onde diversos grupos buscam
influenciar na definicdo dos propdsitos da educacao.
Entram em cena agéncias multilaterais, grupos
politicos, representacdes da sociedade civil,
individuos, entre outros que buscam legitimar os
conceitos que embasam o discurso sobre a politica em
disputa (Bowe, Ball, Gold, 1992; Mainardes, 2007;
Mainardes; Gandin, 2013).

As pesquisas realizadas por Pavezi e Mainardes revelaram as
relagdes e influéncias presentes nas escrituras, permitindo a verificagéo
dos conceitos e ideias que fundamentaram a orientacdo sobre a politica
nacional de educacdo especial, que vem sendo desenvolvida desde
1960, mas, sO comegou a ser acompanhada por movimentos
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internacionais dedicados a defesa e prote¢do dos direitos humanos. O
Quadro 1 expressa em sintese, a relacdo que se estabelece das politicas

internacionais com as nacionais.

Quadro 1: Relacao e influéncias dos e nas legislacdes brasileiras

Declaragdo Mundial sobre Educacgédo
para todos: satisfacao das
necessidades basica de aprendizagem.
(UNESCO, 1990)

- Lei N° 9394/1996
- Resolucdo N° 02/2001 e

Parecer N° 17/2001 do
CNB/CEB
- Lei N° 10.172/2001 e PNE-
2001-2011

- PNEEPEI 2008

Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994)

- LDBEN N° 9394/1996
- Resolugdo N° 02/2001 e

Parecer N° 17/2001 do
CNB/CEB
- PNEEPEI 2008
Convencdo Internacional para a |- PNEEPEI 2008
Eliminacdo de todas as formas de
discriminacdo contra Pessoas com
Deficiéncia (UNESCO, 1999)
Decreto N° 3.956/2001
Convengdo sobre os Direitos das | - PNEEPEI 2008
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) | - Decreto 6.571/2008
Decreto N° 6.949/2009 (Revogado)

- Resolucéo N° 04/2009
- Lei N° 13.005/2014 - PNE
- Lei 13.145/2015 - LBI

Fonte: Adaptado de Pavezi e Mainardes (2018)

Nestes documentos oficiais, é visivel a inter-relacdo entre os
documentos observados pelos autores, constando-se a influéncia textual
de organismaos internacionais na definicdo para implantacao da legislacéo
e de politicas nacionais presentes em nosso pais.

Conforme afirmam Schwartz e Batista (2021), o histérico de
reformas das politicas publicas de educacdo no Brasil € complexo e
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influenciado por diversas diretrizes provenientes de conferéncias e foruns
mundiais de educacdo. Essas influéncias e diretrizes tém buscado
promover a melhoria da qualidade e da equidade educacional ao nivel
global. No entanto, € importante refletir sobre as forcas e concepc¢des que
fundamentam e permeiam esses enunciados, concepcfes e praticas
educacionais, a fim de avaliar suas implicagdes para a missdo do ensino
escolar brasileiro. Essa reflexdo critica é essencial para avaliar as
implicacdes dessas politicas na educacdo brasileira e para buscar
caminhos que promovam uma educacdo de qualidade, equidade e
formacdao cidada.

O estudo demonstra que € crucial que as reformas educacionais
sigam uma perspectiva mais ampla, democratica e contextualizada da
educacao, considerando ndo apenas aspectos financeiros, como acesso
e infraestrutura, mas também a qualidade pedagdgica, a capacitagédo dos
professores, a valorizacdo da diversidade e a promoc¢do de uma
educacao emancipadora, capaz de formar cidadaos criticos, engajados e
comprometidos com uma sociedade mais justa e igualitaria, promovendo
a incluséo de todos os sujeitos que participam do processo escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Politicas influenciaram na progressdo e criagdo de novos
horizontes para a educagdo no contexto brasileiro. Com o inicio do
processo de redemocratizagdo do Brasil, muito mais péde ser pensado e
implantado pela educacédo. No entanto, ndo podemos nos esquecer da
histGria anterior a esse processo. Foram cinco séculos de descaso, sendo
guatro deles com escravidao brutal e desigualdade de oportunidades.
Alguns momentos foram tragicos para a populacdo que necessitava de
ajuda do estado e de garantia dos direitos que eram usurpados.

Contudo, os avancos das Ultimas décadas sdo incontestaveis,
mas os desafios, porvir, sdo inegaveis e incontornaveis. Com a LDBEN
(Brasil, 1996) e a LBI (Brasil, 2015) novos horizontes despontam para o
avanco na qualidade de acesso e equidade educacional brasileira.

Novas parcerias comecam a integrar os grupos de discussdes e,
como sociedade civil organizada, mobilizando, questionando, pautando,
levando a grande midia as questfes que subjazem o universo da gestao
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e governancga, para a condicdo contemporanea, tracar de uma vez por
todas a centralidade essencial no processo de aprendizagem.

A mobilizagdo da sociedade conecta-se aqui de forma intensa
com os fundamentos mais sélidos da Democracia. Portanto, qualquer
progresso nesse sentido é inaceitdvel em nossa sociedade, ja que a
Democracia, que se baseia no didlogo publico, requer, atualmente, mais
transparéncia dos gestores e aprimoramento da cadeia educacional,
viabilizando politicas publicas que promovam a igualdade de direitos para
todos, sem distincdo de qualquer tipo de discriminacao.

Sendo assim, a influéncia das politicas publicas internacionais na
implementacé@o de politicas publicas nacionais precisa ser repensada,
guestionada, estudada, havendo um equilibrio entre a cooperacao
internacional e a autonomia na formulacdo de politicas publicas, visando
atender as necessidades e particularidades de cada pais.
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PESSOAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: ACOES DO NAPNE PARA A ACESSIBILIDADE
ATITUDINAL
Adriana Brito Garona!
Bianca Isabela Acampora e Silva Ferreira?

INTRODUCAO

A incluséo se constitui como prética recente da universalizacdo da
educacao caracteriza-se como principios que valorizam as diferengas,
onde a contribuicdo de cada pessoa deve ser considerada e respeitada.
Segundo Mantoan (2003) a inclusdo é a oportunidade de conviver e
compartilhar com pessoas diferentes, € a capacidade de compreender e
conhecer o outro.

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral desta pesquisa é investigar
quais sdo as acdes do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais (NAPNE) para fortalecer e ampliar a
acessibilidade atitudinal no ambito do Instituto Federal Fluminense
Campus Campos Centro, como objetivos secundarios apontar os
principais atos normativos vigentes no Brasil sobre Educacéo Inclusiva e
Educacao Profissional e Tecnoldgica, correlacionando-os ao processo de
inclusdo no Instituto Federal Fluminense Campus Campos Centro,
identificar as politicas de inclusdo, no que tange a acessibilidade
atitudinal implementadas pelo NAPNE no Instituto Federal Fluminense
Campus Campos Centro e como resultado elaborar um produto
educacional em forma de cartilha ilustrativa e explicativa sobre
acessibilidade atitudinal no campus Campos Centro, com a finalidade de
ampliar o processo de inclusdo dos discentes com deficiéncia.

O eixo norteador desta pesquisa sdo acdes do NAPNE, setor do
Instituto Federal Campus Campos Centro, que envolvem a acessibilidade
atitudinal, compreendendo-se a inclusdo das pessoas com deficiéncia

! Mestranda do PROFEPT, Porcilncula, Brasil. E-mail: abgarona@gmail.com

2 Doutora em Ciéncias da Educacéo. Professora do Mestrado PROFEPT, Campos
dos Goytacazes, Brasil.
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como umas formas de vencer a dualidade estrutural nas instituicbes de
ensino. Minimizando-se, dessa maneira, as barreiras de discriminacao,
estigmas, esteredtipos, entre outras.

A Resolucdo 33/2018 do IFFluminense embasa legalmente
trabalho desenvolvido no NAPNE no que tange a educacdo especial
inclusiva ao preconizar que, para garantir o atendimento educacional
especializado (AEE), “cada campus do Instituto Federal Fluminense deve
constituir um NAPNE e este deve ser composto por uma equipe
multidisciplinar em espaco determinado e equipado” (Brasil, 2018, p. 25).
Ainda de acordo com a referida normativa, o publico-alvo das acdes
inclusivas do NAPNE sado “os estudantes com necessidades
educacionais especificas que se originam em funcdo de deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagéo” (Brasil, 2015, p. 25).

Nesse sentido, a acessibilidade atitudinal, que é o foco deste
estudo, é uma das possibilidades de trabalho do NAPNE, estimulando as
comunidades interna e externa a terem atitudes de respeito, empatia,
minimizando o preconceito, 0s estere6tipos, 0s estigmas e as
discriminagdes e favorecendo o processo de inclusdo. Assim Pereira et
al. (2011) consideram que as atitudes da sociedade podem ser
facilitadoras do processo de inclusao, integrando, na sociedade, o sujeito
com deficiéncia.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Com a finalidade de minimizar as desigualdades sofridas pelas
pessoas com deficiéncia, a classe minoritaria, excluida durante a
passagem de décadas, em pleno século XXI, ainda ndo parece ter
alcancado a tdo almejada igualdade de oportunidades entre todas as
pessoas. Entre o0s pressupostos que norteiam o debate, ha o
entendimento de que o trabalho é um elemento importante no processo
da inclusdo social e também no exercicio pleno da cidadania dessa
classe. Nesse sentido, as pesquisas sobre educacéo inclusiva vém se
ampliando e influenciando as ag¢6es das instituicdes de ensino, tendo um
significativo avango nas ultimas décadas.
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Segundo Mantoan (2003), o espaco escolar possibilita trocas e
enriguece interacbes de natureza intelectual, cultural e social. Todos os
estudantes séo beneficiados quando o ambiente escolar aprimora sua
gualidade de ensino e busca atender a diversidade, propiciando condicfes
de acesso aos conhecimentos. No entanto, para que aconteca a inclusao
escolar e se assegure 0 acesso e permanéncia dos estudantes publico-
alvo da educacao especial, é necessario eliminar as barreiras e garantir a
acessibilidade. Sobre essa necessidade, a Declaracédo de Salamanca, em
1994, ja previa que as escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras.

Mais tarde, em 06 de julho de 2015, foi estabelecida a Lei Brasileira
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
Lei n°13.146, que, em seu art. 2° diz: “Considera-se pessoa com
deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagédo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicbes comas demais pessoas’(Brasil, 2015). Essa lei
vem para reforcar os direitos das pessoas com deficiéncia, assegurando e
promovendo condicbes de equidade com os demais membros da
sociedade. Logo, no ambito educacional, ndo poderia ser diferente. Dessa
maneira, assim como as demais Instituicdes de ensino do pais, o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense campus Campos
Centro também atua em prol de uma educacao inclusiva.

NUCLEO DE APOIO A PESSOA COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS (NAPNE) ESPECIFICAS DO IFFLUMINENSE
CAMPUS CAMPOS CENTRO

O Nucleo de Apoio a Pessoa com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE) do IFFluminense Campus Campos Centro segue
as diretrizes do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, o qual
estabelece normas que garantem a oferta do atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncias, com o apoio de uma
equipe multidisciplinar.

A Resolugdo n.° 33 de 15 de outubro de 2018, apresenta, como
objetivo geral, o seguinte: “Contribuir para a democratizagao do acesso,
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da permanéncia e conclusdo do curso dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacao do Instituto Federal Fluminense- IFFluminense.”

Ressalta-se, assim, que os NAPNEs oferecem suporte e apoio
aos estudantes com deficiéncia (visual, auditiva, fisica ou mental), que
apresentam necessidades educacionais especificas, objetivando
minimizar as dificuldades encontradas no de adaptacéo e aprendizagem
dos estudantes. Visam, assim, a minimizar as barreiras encontradas no
acesso e na permanéncia dos discentes com deficiéncia e também
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem destes.

O NAPNE conta com uma equipe multidisciplinar que contribui
para acesso a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
instituicdo. A equipe composta por varios profissionais, como técnicos
administrativos em educacdo, docentes, psicélogo, psicopedagogo,
pedagogo, fonoaudidlogo, assistente social, neuropsiquiatra, professor
bilingue (Portugués-Libras), revisor e transcritor braile monitores das
disciplinas, quando necessario, cada um deles com conhecimentos
necessarios para atuar em suas devidas areas.

A partir dessa perspectiva e para fins de elaboragédo do problema
norteador desta pesquisa, dos objetivos e da metodologia a ser
empregada, foi realizada coleta de dados com o NAPNE Campus
Campos Centro. De acordo com as respostas obtidas, constatou-se que
o NAPNE foi criado ha mais de vinte anos e atualmente atende a cerca
de quarenta discentes com diferentes tipos de deficiéncia: Intelectual,
Transtorno do Espectro autista(TEA), Transtorno do Déficit de Atencao
com Hiperatividade (TDAH), visual e auditiva, que estdo matriculados em
diferentes cursos: Ensino Médio/ Técnico em Mecénica e em
Eletrotécnica; Ensino Superior em Ciéncias da Natureza, Teatro,
Arquitetura, entre outros. De acordo com o NAPNE, a recep¢do do
discente com deficiéncia, ao ingressar no Campus, em geral, acontece a
partir do encaminhamento da coordenagéo de curso.

Considerando-se que a acessibilidade atitudinal é a estimulacao
sensibilizacdo e de conscientizacdo das pessoas em relacdo a
convivéncia na diversidade humana resultando em quebra de
preconceitos, estigmas, esteredtipos discriminagdes, as acdes no
campus Campos Centro sdo: acolhimento no NAPNE a todos os que o
procuram, orientacdo as familias, orientacéo a professores participacdo
em colegiados de curso, visando a ajudar o aluno.
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A ACESSIBILIDADE ATITUDINAL COMO PARTE FUNDAMENTAL DO
PROCESSO INCLUSIVO

De acordo com Crippa e Vasconcelos (2012) a incluséo veio com
propésito de “educacao para todos”, o qual é também uma exigéncia da
educacao inclusiva, a qual ressalta a necessidade de uma educacédo
especializada para uma participacdo de todos de maneira igualitaria. Na
Educacdo Inclusiva, a diferenca deve ser respeitada, a igualdade de
direitos deve ser assegurada e cada estudante neves atendido de acordo
com as suas singularidades e necessidades. S6 o fato de o estudante
estar no ambiente escolar ndo significa que ele esteja incluido,
aprendendo e que suas necessidades especificas estejam sendo
atendidas.

Segundo Rodrigues (2006), a inclusao é a rejeicdo de qualquer
forma de excluséo a estudantes do sistema educacional. O autor também
afirma que, para uma construcao social, ndo existe critério para classificar
as pessoas com diferentes, pois todos nds somos diferentes, sendo esta
uma caracteristica do ser humano, e nao algo negativo.

A acessibilidade atitudinal busca eliminar preconceitos,
esteredtipos e atitudes discriminatérias em relagdo as pessoas com
deficiéncia, de modo que elas tenham as mesmas oportunidades de
participacdo na sociedade de acesso aos direitos como quaisquer outras
pessoas. Essa acessibilidade é importante porque, muitas vezes, a
barreira que mais impede a plena inclusdo das pessoas com deficiéncia
ndo é a falta de recursos materiais, mas sim as atitudes e o0s
comportamentos discriminatorios.

Acessibilidade atitudinal: por meio de programas e
praticas de sensibilizacdo e de conscientizagdo das
pessoas em geral e da convivéncia na diversidade
humana resultando em quebra de preconceitos,
estigmas, estere6tipos e discriminacdes. (Sassaki,
2005, p. 23)

Destaca-se, assim, a necessidade de a acessibilidade vincular-se
dignidade e a sobrevivéncia do ser humano, tendo a educacdo um
importante papel nesse processo. A obrigatoriedade de assegurar 0s
direitos das pessoas com deficiéncia ndo é somente da escola, mas da
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sociedade em geral. No Brasil, a acessibilidade é garantida por leis e
normas técnicas, como a Lei Brasileira de Inclusdo Pessoa com
Deficiéncia (2015), que prevé a promocdo da cultura de inclusdo em
todos os aspectos da sociedade; a Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela Assembleia Geral
das Nacdes Unidas em 2006, que reconhece a importancia da mudanca
de atitudes e comportamentos para promocao da acessibilidade e da
incluséo; e a Constituicdo Federal de 1988 (CF,1988), a qual determina
a garantia desses direitos e estabelece diretrizes que norteiam a
efetivacdo da cidadania.

A acessibilidade é importante para a pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, sendo compreendida como uma possibilidade
de alcance para utilizacdo, “com seguranca e autonomia, de espagos,
mobiliarios, equipamentos urbanos, edifica¢des, transportes, informagéo
e comunicacgao, inclusive seus sistemas tecnologias, bem como de outros
servicos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de
uso coletivo [...]” (Brasil, 2015, Art. 3, Inciso |). Podem-se destacar
diversas barreiras para a acessibilidade, como urbanisticas,
arquitetbnicas, na comunicacdo e na informacgdo, tecnoldgica e
atitudinais. Em especial, esta pesquisa foca nas barreiras atitudinais, as
quais podem ser definidas como “atitudes ou comportamentos que
impecam ou prejudiquem a participagao social da pessoa com deficiéncia
em igualdade de condigbes e oportunidades com as demais pessoas”
(Brasil, 2015, Art. 3, Inciso 1V-e).

Tais barreiras implicam praticas segregadoras que atrapalham
inclusdo de “pessoas com deficiéncia em diversos ambientes, no
contexto educacional essa situacdo pode levar a evasdo, abandono
prejudicando o desenvolvimento académico dos estudantes, é essencial
debates e movimentos em prol da conscientizacdo da sociedade para
que de fato acontega a acessibilidade atitudinal” (Brasil, 2015, Art.3,
Inciso 1V-e).

Apesar dos avancos e conquistas e das politicas afirmativas e
inclusdo, as quais incentivam a participacdo da sociedade em geral em
todos os ambitos, pode ser observado que as pessoas com deficiéncia
“na grande maioria descasos continuam segregadas socialmente em
suas comunidades, e seus relacionamentos pessoais se limitam a familia,
aos profissionais e a outras pessoas portadoras mesma deficiéncia”
(Glat, 2006, p. 16).
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O processo de incluséo da pessoa com deficiéncia € subjetivo, pois
existéncia amparos legais das legislacdes e politicas publicas de incluséo
ndo suficiente para garantir a efetiva inclusdo e acessibilidade na pratica
da qualidade de vida no dia a dia, sendo essenciais outros tipos de
acessibilidade como arquitetbnica, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, programética, atitudinal.

Contrariamente ao que se espera de instituicdes educacionais,
ainda sdo manifestadas, nas escolas, situacdes de discriminacéo,
desigualdade e preconceito com grupos minoritarios. Diversos autores
ressaltam que as barreiras de acessibilidade, por exemplo, vao além dos
problemas de acessibilidade arquitetbnica, construindo-se barreiras
atitudinais e criando-se estigmas em torno da deficiéncia. Essas barreiras
sdo mais dificeis de serem transpostas pelos estudantes com deficiéncia.
Pode-se dizer que essa seja talvez uma das barreiras mais maléficas
para a afirmacédo da pessoa com deficiéncia, impedindo sua participagéo
de forma digna nos ambitos de convivéncia social.

...] pior do que as barreiras fisicas é a barreira
atitudinal, seja ela declarada e evidente rejeicdo a
deficiéncia e ao deficiente, seja pela sua manifestacéo
de tolerancia. Esta é mais aceita socialmente, mas ndo
€ a garantia que haja o verdadeiro desejo de
aproximagdo e de trocas como outro ‘diferente’,
estabelecendo-se com ele rela¢des de reciprocidade,
justas e harménicas (Carvalho, 2007, p. 25).

Dessa maneira, para a promog¢do de uma educagéo inclusiva, de
acordo a Lei 13.146 de julho de 2015, a qual Instituiu a Lei Brasileira de
Inclusdo Pessoa com Deficiéncia, estabelecendo a deficiéncia de acordo
como modelo social, no qual a compreensdo acontece a partir das
relacdes sociais da pessoa com deficiéncia, é de responsabilidade de
toda a sociedade a desarticulacio deslimites pessoa com deficiéncia. E
diante desse contexto que a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, promulgada pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de
2009, destaca que a evidéncia da deficiéncia fica ressaltada quando
existe uma relacéo de barreira, de ambiente e atitudinal, que impede o
acesso e a participacdo da pessoa com deficiéncia de forma plena na
sociedade. Esse documento reconhece que
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a deficiéncia € um conceito em evolucdo e que a
deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao
ambiente que impedem a plena e efetiva participacao
dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas (Brasil, 2009).

A conscientizacdo mostra-se, portanto, essencial, para que uma
sociedade se mostre inclusiva, eliminando-se todos os tipos de barreiras
gue impedem as pessoas com deficiéncias de terem um acesso pleno
aos diferentes ambientes. No Ambito educacional, especialmente, essa
conscientizagdo deve ser trabalhada de maneira a formar cidad&os
conscientes, pois € o ambiente escolar o local onde se iniciam as
vivéncias e as relagdes sociais externas ao ambiente familiar.

Nessa perspectiva, a criacdo de espacos inclusivos, no ambito
educacional, pressupde a aceitacdo da diversidade humana, a interacao,
a colaboracgéo e a colaboracao e transformacéo dos espacos. Entretanto,
nesses locais, ha ainda exclusdo do preconceito, 0os quais podem ser
percebidos como uma resisténcia a aceitacdo das diferencas. Mendes
(2017) declara que

[...] as Barreiras de atitude sdo comportamentos e
atitudes que dificultam, impedem, “embarreirar’ a
participagdo plena, o exercicio da cidadania, a inclusao
educacional, o empoderamento da pessoa com
deficiéncia. Elas se manifestam no discurso e na
dindmica social e podem se revestir de um caréater
assistencialista, paternalista, normalizante,
discriminatério, e, por conseguinte, excludente
(Mendes, 2017, p. 16).

Por tudo isso, evidencia-se que eliminar as barreiras atitudinais
deve ser uma acdo coletiva, com o objetivo de trabalhar a
“desconstru¢cao” de uma visao limitada, capitalista e preconceituosa, que
foi construida e produzida historicamente sobre pessoas identificadas
como “diferentes”. A vista disso, Carvalho (2007, p. 21) ressalta que, do
mesmo jeito que conceitos sobre a pessoa com deficiéncia constituiram,
0 movimento agora deve ser “pari passu, no sentido de desmanchar
esses idearios com a ampla convic¢ao de que, infelizmente, o caminho
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serd mais arduo visto que esses conceitos ja estdo enraizados na
sociedade durante décadas, sendo séculos”.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este item aborda a metodologia, a partir da qual sera realizada
pesquisa proposta, compreendendo os procedimentos metodolégicos
utilizados, o tipo de abordagem da pesquisa, bem como seus sujeitos da
pesquisa. O Método cientifico pode ser definido como um conjunto de
etapas e instrumentos pelo qual o pesquisador cientifico direciona seu
projeto de trabalho com critérios de carater cientifico para alcangar dados
que suportam ou néo sua teoria inicial (Ciribelli, 2003).

No que tange a abordagem desta pesquisa, trata-se de um estudo
qualitativo, englobando a interpretagdo dos dados e informacdes sobre
as acOes do NAPNE para fortalecer e ampliar a acessibilidade atitudinal
no ambito do Instituto Federal Fluminense Campus Campos Centro,
visando a incluséo dos discentes com deficiéncia.

De acordo com Minayo et al. (2011), a pesquisa qualitativa se
preocupa com a investigacao e a subjetividade que permeia significados,
crencas, valores atitudes, 0s quais ndo podem ser somente
guantificados, mas devem ser interpretados e ponderados como
variaveis, levando-se em conta uma analise profunda e as
particularidades de cada realidade envolvida.

Quanto a natureza da pesquisa, esta sera basica. Segundo
Minayo (2011), a pesquisa bésica é uma modalidade de pesquisa
cientifica que tem como objetivo principal o avan¢o do conhecimento em
uma determinada &rea, sem ter em vista a sua aplicagdo imediata.
Quanto aos procedimentos, este estudo trata-se se define como pesquisa
bibliografica, na qual, tecnicamente, buscam-se os resultados tendo
como base materiais ja publicados, como, por exemplo, livros, periddicos,
fotos, documentos e cartas.

Os dados coletados nesta pesquisa serdo compilados usando
métodos de analise qualitativa por temas, que busca identificar e
organizar os principais temas padrbes que emergem dos dados
coletados. A andlise por temas envolve as etapas:

e |eitura e a familiarizacdo com os dados;

e a codificacdo dos dados em unidades de significado;
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o aidentificacdo de temas principais e a organizagéo dos temas
categorias.

e a codificacdo dos dados, ou seja, identificar as unidades de
significado que se relacionam com cada tema identificado,
agrupando essas unidades em categorias e subcategorias,
identificando as relacdes entre os diferentes temas as suas
implicacdes.

Por fim, para a analise de dados qualitativos, sera utilizado o
software académico AQUAD7Y. Segundo Teixeira e Becker (2001), o
tratamento de dados qualitativos com o auxilio de um software pode ser
considerado como ferramenta auxiliar no processo de pesquisa, sem
substituir a criatividade e reflex&o critica do pesquisador.

A partir dos resultados obtidos na analise de dados, a pesquisa
entrard na etapa final que consiste na elaboracdo de um produto
educacional formato de cartilha contendo as a¢fes de conscientizagdo
sobre acessibilidade atitudinal, no que tange aos estudantes com
deficiéncia do Instituto Federal Fluminense Campus Campos Centro.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vistas os desafios que se mostram para a transposicao
de barreiras atitudinais, o Instituto Federal Fluminense Campus Campos
Centro vem ampliando suas acfes por meio do Nucleo de Apoio
Pedagdgico ao Estudante com Necessidades Educacionais (NAPNE) no
que tange ao processo de educacéo Inclusiva.

As acdes do nacleo buscam o fortalecimento da acessibilidade
atitudinal no ambito do campus Campos Centro e estdo em consonéancia
com 0s atos normativos atuais, que visam a garantir direitos as pessoas
com deficiéncia. Verifica-se, entretanto, que ainda ha muito que se fazer
para transpor as barreiras existentes no ambito escolar.

Nesse sentido, faz-se mister a divulgacdo de informacdes
relevantes sobre a¢bes que o NAPNE do IFFluminense campus Campos
Centro desenvolve para fortalecer e ampliar a acessibilidade atitudinal no
campus. Dessa maneira, o produto educacional no formato de cartilha, a
ser desenvolvido a partir da proposta aqui apresentada, podera contribuir
para que as comunidades interna e externa tenham acesso a informagao
com conteudos relevantes relacionados a inclusao.
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POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA:
ORIENTACOES E CONDICOES

Edilania Reginaldo Alves?
Simone dos Santos e Silva?
Cléia Demétrio Pereira®
INTRODUCAO

Este trabalho é resultado dos estudos realizados no decorrer do
componente curricular “Politicas Publicas: Educacdo Especial e
Inclusiva”, que integra o Programa de Pés-Graduacdo em Educagéo
Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI), ofertado pela Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC). Nosso objetivo foi refletir sobre a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva -
PNEEPEI (Brasil, 2008) e suas implicagdes no contexto escolar ao
regulamentar a matricula das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotagéo, publico
da educacéo especial (PEE?*), que passa a ser assegurada no ambito do
ensino comum da educagéo basica brasileira.

Metodologicamente, o desenvolvimento desse estudo se deu a
partir da pesquisa documental e bibliogréafica, sob a analise documental
(Gil, 2002; Severino, 2007). Tomamos como dados empiricos a propria
PNEEPEI (2008) e os indices de matriculas decorrentes do Censo da

1 Universidade Estadual de Pernambuco- UPE, mestranda pelo Programa
Nacional em Educacéo Inclusiva- PROFEI, E-mail: edilania.ralves@upe.br

2 Universidade Estadual de Pernambuco- UPE, mestranda pelo Programa
Nacional em Educacéo Inclusiva- PROFEI, E-mail: simonesantos.silva@upe.br

8 Universidade do Estado de Santa Catarina-UDESC, Professora do Programa
Nacional em Educacéo Inclusiva- PROFE, Doutora em Ciéncias da Educacéo da
Universidade do Minho, Portugal - UMinho, cleia.pereira@udesc.br

4Publico da Educacéo Especial. Convencionou-se usar este termo, por constatar
criticas em relacdo ao uso do Publico Alvo da Educacgdo Especial (PAEE),
contribuir para delimita-los como apenas estudante da educagéo especial, e ndo
da classe, ou da escola comum como um todo, fortalecendo assim, a
manutencéo de concepgles segregadoras. (Fonseca, et al.,2022)
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Educagcdo Basica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - Inep (Brasil, 2022), localizados no site do
Ministério da Educacédo (MEC). Para subsidiar nossas analises contamos
com as contribuicBes de Alves e Aguilar (2018), Andrade (2023), Arias
(2020), Junior e Martins (2019), Glat e Pletsch (2013), Pereira, Lunardi-
Mendes e Pacheco (2018), Souza et al. (2014), dentre outras.

Com base nas analises empreendidas, inferimos que as politicas
de inclusédo escolar vigentes representam um marco histérico para o PEE.
No entanto, ha muito que ser questionado em termos de processo de
escolarizagdo, visto que, o censo escolar ndo reflete no sistema
educacional brasileiro, as condicbes dadas para as especificidades
inerentes a este publico. Nessa direcdo, consideramos relevante refletir
sobre a PNEEPEI (Brasil, 2008) e suas implicacdes nocontexto escolar,
concebendo a inclusdo, como algo para além da matricula compulsoria.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Em razdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), a matricula das pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades e/ou superdotacdo passa a ser assegurada no ambito do
ensino comum da educagéo basica brasileira.

No Brasil, os desdobramentos politicos para a inclusédo
escolar estdo vinculados a implantagédo das salas de
recursos multifuncionaisl (SRM) para o atendimento
educacional especializado (AEE), identificadas como
servicos especializados, capazes de responder as
mais variadas diversidades que constituem a sala de
aula, mediadas pela presenca de recursos
tecnologicos (Pereira; Lunardi-Mendes; Pacheco,
2018, p. 37).

Do ponto de vista legal, nota-se um avanco, contudo, para
concretizagdo deste direito, questiona-se a necessidade de
transformagbes na escola de base tradicional, historicamente
excludente, que se constitui como um instrumento de selecdo social,
negando a alguns estudantes o direito e vantagens de ter acesso ao
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conhecimento historicamente acumulado.

Compreendemos, assim, que a escola inclusiva, contrariando
essa seletividade, entendecada estudante como um ser singular, o que
implica na necessidade da desconstrucao de praticasque reduzem o ato
pedagdgico a transmissdo mecanica de informagdes pautadas em uma
l6gicahierarquica que homogeneiza o conhecimento e que de alguma
forma nao condiciona o0 acesso, permanéncia e participacao de todos, ja
gue, por este caminho sdo sinalizadas a definicAo de normalidade e
comparagdo, onde as diferengas passam a ser classificadas e
posteriormente, excluidas ou aceitas. As representacdes desse modelo
de educacéo reverberam na traducao das politicas de educacao inclusiva
nas praticas pedagdgicas pautadas em um modelo padréo de estudante,
das quais, quem nao se enquadra nesse ideal é considerado incapaz de
aprender, consequentemente, excluido do processo de escolarizacéo.

Sob estas condi¢des, como incluir efetivamente nos processos
escolares? Como direcionar préaticas, de modo a valorizar as diferencas?
Para além da matricula, a inclusdo escolar emerge a garantia de praticas
pedagdgicas direcionadas para a individualidade do estudante e suas
necessidades, peculiares de aprendizagem, o que aponta a urgéncia de
“estratégias didaticas que viabilizam a aprendizagem dos estudantes,
respeitando seu ritmo, modo de aprender, suas limitagdes biologicas,
habilidades, desejos e emocgdes” (Martins Junior; Martins; Bock, 2019, p.
62).

Em face dessas consideracdes, ressalta-se que o advento da
Educacéao Inclusiva, destaca, sobretudo a “necessidade de confrontar as
praticas discriminatérias e criar alternativas para supera-las” (Andrade,
2023, p. 5). Cabe ainda salientar, que esta conjuntura condicionou
desafios no ambiente escolar, onde embora o PEE esteja na escola
ainda persiste a dificuldade em inclui-los, posto que a maioria das
praticas pedagogicas reproduzem um modelo educacional,
assistencialista e excludente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para desenvolver esta pesquisa, adotamos como procedimentos
metodolégicos a pesquisa documental e bibliografica, sob o
procedimento de andlise documental, que segundo Gil (2002, p. 62-3)
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apresenta algumas vantagens por serem “fonte[s] rica e estavel de
dados”. Tomamos como dados empiricos de analise a PNEEPEI (Brasil,
2008) e o0 Censo da Educacédo Basica do Inep (Brasil, 2022), localizados
no site do Ministério da Educacao (MEC).
Ademais, contamos com as contribui¢cdes tedricas-metodologicas
nos estudos de Alves e Aguilar (2018), Andrade (2023), Arias (2020),
Fonseca et al. (2022), Junior e Martins (2019), Glat e Pletsch (2013),
Pereira, Lunardi-Mendes e Pacheco (2018), Souza et al. (2014), dentre
outros. Tais referéncias permitiram um aprofundamento tedrico sobre o
tema, caracterizando a pesquisa como de cunho bibliografico. De acordo
com Severino (2007, p. 122), este tipo de pesquisa “[...] se realiza a partir
do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros,artigos, teses, etc”. Para este estudo,
centramo-nos em materialidades decorrentes de outras pesquisas.

ANALISE E INTEPRETAGAO DOS DADOS

Os dados do Censo Escolar Inep/2022 (Brasil, 2022) expressos
nos Graficos 1, 2 e 3, demonstram que as matriculas do PEE em classes
especiais continuam caindo em todos os niveis de ensino o que ratifica a
importancia de uma organizacao escolar que promova condi¢fes para a
operacionalizagéo de ag¢des inclusivas.

Constata-se que o diagnéstico de deficiéncia intelectual é o mais
frequente, atingindo umnumero de 914.467 estudantes matriculados,
seguido por 158.371 de estudantes com TEA e 158.371 com deficiéncia
fisica (Brasil, 2022).
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Gréfico 1 - Evolucdo das matriculas de educacédo especial na educacéo
infantil - 2013 - 2022

174.771

102.996

81.254
106.853

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Classes especiais e escolas exclusivas —@— Classes comuns (alunos incluidos)

Fonte: Adaptado Censo Escolar Inep - 2022 (Brasil, 2022)

Com base na andlise dos dados do Censo Escolar Inep/2022
(Brasil, 2022), referente ao Gréafico 1, constatamos que a Educacéo
Infantil teve um aumentode mais de 60% de matricula de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou altas habilidades.

Graifco 2 - Matriculas dos estudantes Publico da Educacgéo Especial
no Ensino Fundamental

914.557
840.295

824.076

741.426

607.232
540.628

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Classes especiais e escolas exclusivas —@— Classes comuns (alunos incluidos)

Fonte: Adaptado Censo Escolar Inep - 2022 (Brasil, 2022)

Ja no Ensino Fundamental, o nUmero de matriculas atingiu um
total de 914.557 e no Ensino Médio subiu para 203.138, como se pode
observar nos Graficos 2 e 3.
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Grafico 3 - Evolugdo das matriculas de educacgdo especial no ensino
médio - 2013 - 2022

203.138

147.545

115.051

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Classes especiais e escolas exclusivas —@— Classes comuns (alunos incluidos)

Fonte: Adaptado Censo Escolar Inep - 2022 (Brasil, 2022)

Os dados do Censo Escolar Inep/2022 (Brasil, 2022) expressos
nos Graficos 1, 2 e 3, demonstram que as matriculas do PEE em classes
especiais continuam caindo em todos os niveis de ensino, o que ratifica
a importancia de uma organizacdo escolar que promova condicdes para
a operacionalizacéo de agdes inclusivas no contexto da educagéo basica.

Neste panorama, ao passo que a PNEEPEI (Brasil, 2008) avanca
com as estatisticas de matricula, ndo revela a realidade dos processos
de escolarizacéo do sistema educacional, que por ser fundamentado em
um modelo homogeneizador, pode manter a cultura excludente na
educacgao basica, posto que as praticas “ainda revelam sentido negativos
atribuidos as diferencas” conforme Venancio, Faria e Camargo (2020, p.
7) denunciam.

Entretanto, seria ingénuo pensar que um instrumento
legal por si s6 teria a capacidade de provocar
alteracg6es significativas no cenario educativo sem que
antes os principios inclusivos balizados por esse
instrumento encontrem aplicacdo em escolas e
sistemas de ensino e promovam novas reflexdes para
gue as mudancas anunciadas, de fato, sejam
concretizadas. Igualmente ingénuo seria acreditar que
uma vez que uma politica seja publicada que ela ira se
materializar tal como foi idealizada, desconsiderando,
contudo, a existéncia de fatores politicos, econdmicos
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e sociais que podem gerar interferéncias em seu
processo de implementagéo (Alves; Aguilar, 2018, p.
374).

A politica invoca uma proposta de ensino a luz do parecer
inclusivo, onde a escola deve estar apta a trabalhar com a diversidade do
educando e com a complexidade dos processos de ensino
aprendizagem, reconhecendo suas diferencas e ressaltando suas
potencialidades. Partindo desse pressuposto a PNEEPEI (Brasil, 2008,
p. 20) propde:

[...] o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo: Transversalidade
da educacgéo especial desde a educagéo infantil até a
educacdo  superior;  Atendimento  educacional
especializado; Continuidade da escolarizagdo nos
niveis mais elevados do ensino; Formacdo de
professores para o0 atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacgéo
para ainclusdo escolar; Participacdo da familia e da
comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetbnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagdo e informacgdo; e
Articulacdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas.

Nota-se, que o sistema arbitrariamente, ndo considera a realidade
das escolas publicas do nosso pais, bem como ndo oferece as condi¢fes
necessarias para a implementacgéao de tal proposta, para assim, se isentar
da culpa por este suposto fracasso e direciona-la a sociedade civil. Da
mesma forma, Glat e Pletsch (2013, p. 19) asseguram que “[...] a politica

de educacdo inclusiva demanda a reorganizagdo do cotidiano e a
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ressignificacdo da cultura escolar”.

Embora ndo seja contestada a importancia dos avancos
condicionados pela PNEEPEI (Brasil, 2008), as barreiras impostas pelas
estruturas educacionais, acabam inviabilizando a participagdo deste
segmento nas praticas educacionais, onde: “Reiteramos a necessidade
de entender as condi¢cbes de insercdo do aluno com deficiéncia no
processo de ensino para transforméa-las” (Souza et al., 2014, p. 14).

Difunde assim, o desafio de aprofundar debates que relacionem
as diretrizes legais e suas condicbes reais de operacionaliza-las,
refletindo  sobre  alternativas que rompam com  padrdes
homogeneizadores e originem condigbes objetivas para o0 ensino-
aprendizagem do PEE. Como afirma Souza et al. (2014, p. 2), “[...] as
politicas publicas precisam estar orientadas de modo a concretizar
condigcbes de ensino que promovam o potencial pedagégico e as
possibilidades de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia”.

Por fim, corroboramos com Pereira, Lunardi-Mendes e Pacheco
(2018, p. 43) ao considerar imperativo a PNEEPEI (Brasil, 2008) como
referéncia de anadlise, “por se tratar de uma politica nacional
reconhecidamente como um marco divisor para a educagao especial’,
consequentemente, afeta diretamente a organizacdo dos processos de
escolarizacdo como possibilidade de transformagdo no contexto da

educacao basica.
CONSIDERAC}@ES FINAIS

As orientacdes da legislacao vigente indicam que a matricula do
PEE é o primeiro passoa ser dado na escola de ensino comum, porém,
um sistema educacional ndo se caracteriza como inclusivo apenas por

isso, logo, € preciso que seja assegurado uma educacédo de qualidade



v ¥ &.
:.' ** ¥
¢ ®,i ¥

[ 2
¥
¥

PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

para todos por meio do acesso ao conhecimento, historicamente
acumulado.

Os dados estatisticos analisados pelo Censo Escolar da
Educacdo Bésica Inep/2022 (Brasil, 2023) verificamos um aumento
significativo de matriculas nas escolas comuns em detrimento as
escolas especiais. Contudo, esses dados ndo dizem em que medida,
esta evolucdo das matriculas do publico da educacdo especial,
principalmente, estudantes com TEA tem seus direitos educacionais
assegurados, como um avango no seu percurso de escolarizagdo
propriamente.

Diante dessas breves consideragdes, inferimos que as politicas
de inclusdo escolar vigentes representam um marco histérico para o
PEE. No entanto, ha muito que ser questionado em termos de processo
de escolarizacdo, visto que, 0 censo escolar ndo reflete no sistema
educacional brasileiro, as condicbes dadas para as especificidades
inerentes a este publico.

As andlises e reflexdes apontadas ndo buscam negar a
validade desta proposta educacional, mas nos atentar para a
necessidade ainda latente de lutas por uma educacdo de fato para
todas as pessoas, por meio da compreensao das condi¢cdes objetivas

gue o sistema nos impoe.
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INTRODUCAO

A primeira vista, quando pensamos nas politicas que abordam a
Educacao Inclusiva, acredita-se que as mesmas tém por Unico objetivo
proporcionar justica social ao publico que delas possam se beneficiar. De
acordo com Kassar (2011, p. 16), “a histéria da nossa educacéo
constituiu-se de forma a separar os alunos: em normais e anormais; fortes
e fracos etc”. Dentro dessa forma de pensar a educacao, muitas criangas
estiveram longe das escolas publicas - ndo apenas criangcas com
deficiéncias.
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Nessa perspectiva, nada mais justo que, por meio de politicas
publicas de qualidade, a inclusdo seja proposta. Entretanto, quando nos
debrucamos com a legislacdo que embasa a Educacgdo Inclusiva no
Brasil, percebemos que, infelizmente, as propostas destoam da pratica.
Mais do que isso, é preciso atencdo aos pormenores, € ainda, ao que
esté implicito nas entrelinhas de cada documento.

Nesse sentido, esse trabalho tem como objetivo analisar o texto
da Politica Nacional De Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI), do ano de 2008, de forma a reconhecer os avancos
e a influéncia dos documentos internacionais na legislagéo e politica de
Educacao Especial no nosso pais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao analisar as politicas publicas, de acordo com Evangelista
(2012) é necessario criticidade para compreender os diferentes discursos
e as suas subjetividades, sendo que as mesmas se relacionam com o0s
diferentes fatores histéricos e sociais de quando foram desenvolvidas.
Nesse sentido, analisar seu conteudo, significa tentar compreender que
tais producdes sao “resultado de praticas sociais e expressdes da
consciéncia humana possivel em um determinado momento histérico”
(Evangelista, 2012, p. 3).

Em se tratando da analise de politicas educacionais esse trabalho
exige uma postura extremamente reflexiva. Deve-se ter consciéncia da
realidade social e histérica vivenciada, bem como, o papel da escola
como um dos pontos chaves da perspectiva inclusdo e excluséo, e que,
muitas vezes as politicas publicas, em suas entrelinhas, objetivam os
interesses da classe dominante,

Nesse sentido, de acordo com Ribeiro (2006, p. 5):

O contrario da excluséo € a incluséo, o estar dentro, o
re-ingresso a condi¢do da qual foi excluido(a). Da
mesma forma, ha sujeitos sociais com o poder de
incluir e ha os que séo considerados objetos e,
portanto, que sao incluidos ou que, numa perspectiva
assistencialista e de manutencao do status quo, séo
colocados para “dentro” novamente. Se considerarmos
gue os processos de exclusao social sdo inerentes a
I6gica do modo de producéo capitalista, veremos que
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as politicas de inclusdo e/ou insercdo social sao
estratégias para integrar os objetos — os excluidos — ao
sistema social que os exclui e, ao mesmo tempo, de
manter sob controle as tensdes sociais que decorrem
do desemprego e da exploracdo do trabalho, méveis
da exclusao social.

Assim, se torna fundamental que haja a compreensao acerca dos
mecanismos que podem influenciar direta ou indiretamente a
estruturacao de acBes educativas no Brasil a partir das politicas que séo
construidas, ja que, de acordo com Evangelista (2012), tais documentos
oferecem vestigios ocultos, subjetivos, importantes para compreender e
desvelar questdes que merecem ser investigadas.

No momento atual, onde se percebe as mazelas provocadas pela
desigualdade social, aumenta-se ainda mais a necessidade da criacdo
de habilidades de convivéncia em sociedade para conter as tensdes
sociais. Desse modo, como evidencia Antunes (2018), para camuflar
esses efeitos destrutivos, se criam nas leis e decretos uma aparéncia
participativa reforcada por um vocabulario humanitario.

Percebe-se, portanto, que o poder simbdlico que esta acima dos
Estados Nacédo exerce influéncia em diferentes campos, dentre eles o
educacional. Tais influéncias também definirdo o grau de autonomia das
politicas de educagdo em Educacdo Especial. Estas ganharam forca a
partir da década de 90, baseados nos documentos internacionais em
defesa dos direitos humanos, da educacgéo para todos e inclusédo social
(Pavezi; Mainardes, 2018).

Dessa forma, entende-se que diferentes grupos buscam
influenciar o propésito da educacéo, dentre eles as agéncias multilaterais,
grupos politicos, representantes da sociedade civil, entre outros. Para
Ball (2005) o gerencialismo, destas politicas, representa uma nova forma
de administrar os setores publicos por meio de uma cultura objetivamente
empresarial e mercantil. O mesmo autor destaca que o gerencialismo é
um mecanismo que “desempenha o importante papel de destruir os
sistemas ético-profissionais que prevaleciam nas escolas, provocando
sua substituicado por sistemas empresariais competitivos” (Ball, 2005, p.
544).

No entanto, essa educacao nao corresponde a promog¢ao de uma
educacdo emancipadora para além do capital, mas restringe-se a uma
educacao capaz de, contraditoriamente, garantir a inclusdo dos excluidos
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na propria sociedade capitalista que os exclui como forma de reproduzir
0 processo de acumulacdo do capital (Ferreira; Moreira; Volsi, 2020,
p.21).

Nesse sentido, considerando a PNEEPEI (Brasil, 2008) em um
primeiro momento, podemos afirmar que ela trouxe diversas mudancas
quando comparada ao documento norteador anterior, no que diz respeito
ao direito em relagéo a inclusédo educacional nas redes de ensino de todo
Brasil, quando tratada mais especificamente a perspectiva da Educacéo
Especial.

Dentre as mudancas, podem-se citar a propria definicdo de
Educacéo Especial, entendida como:

A educacéo especial € uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a
sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008,

p.1).

Além disso, a mesma lei institui o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como um “servico da educagdo especial que
identifica, elabora, e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas" (Brasil, 2008). O mesmo
documento ainda explica o objetivo desse servico:

Em todas as etapas e modalidades da educacéo
basica, o atendimento educacional especializado €&
organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos,
constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino
e deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na propria escola ou centro especializado que
realize esse servico educacional (Brasil, 2008, p. 16).

Ainda, o documento define quais as especificidades do
profissional que atuar4 nesse servico, tendo como base, além de
formacao inicial e continuada, “conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area” (Brasil, 2008, p. 18).
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Assim, entende-se que esse atendimento se torna um aliado fundamental
nos processos educacionais do publico atendido.

A partir dessa fundamentacdo inicial, busca-se relacionar a
compreensdo acerca das implicacdes obtidas a partir da promulgacéo
desta politica, compartilhando da visdo de autores que sustentam de
forma aprofundada diferentes opinides e perspectivas acerca dela,
discorrendo a seguir.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste trabalho, utilizou-se como metodologia a reviséo
bibliografica, sob olhar qualitativo, embasados em discussfes tedricas
dos autores que discorreram sobre a tematica, realizando-se em livros,
artigos e sites de dominio publico. Para Gil (1999), em se tratando desse
tipo de pesquisa, se torna importante dar atencédo as condi¢cdes em que
os dados foram obtidos, analisar em profundidade cada informacao para
descobrir possiveis incoeréncias ou contradicdes e utilizar fontes
diversas, cotejando-se cuidadosamente.

Assim, de forma a alcancar o objetivo proposto, seréo utilizados
como referéncias os autores indicados Kassar (2011), Ross (2002),
Pavezzi e Mainardes (2018), além de outros considerados importantes
para a tematica, como, Mészaros (2008), Evangelista (2012), Ball (2005),
Marin e Braun (2013). Por meio dos mesmos, propdem-se reflexdes e
contextualiza¢des sobre a temética proposta, exposta a seguir.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Ao considerarmos a atual PNEEPEI (Brasil, 2008), pode-se dizer
gue a mesma retrata consideraveis mudancas ao garantir o direito de
matricula aos estudantes publico alvo da educacado especial na escola
regular. Retomando o Plano Nacional De Educacéo Especial (PNEE) de
1994, o publico alvo era caracterizado como “necessidades educativas
especiais” (baseado na Declaracao de Salamanca) e atualmente engloba
os alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento,
agora Transtorno do Espectro Autista (TEA) e superdotacdo/altas
habilidades, termos utilizados na literatura médica. Nesse sentido, pode-
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se compreender que o servigo oferecido, acabava por ndo contemplar
todo o publico anteriormente referido - de forma a considerar a inclusao
somente uma parte discriminada da clientela escolar.

Segundo Silva e Maciel (2005, p. 11):

A inclusdo escolar vai muito além das leis, dos
decretos, das declaracdes, dos planos, dos Projetos
Politicos Pedagdgicos descritos no papel, das ideias
lancadas ao vento. [...] Vai além dos espacgos
estipulados como regular ou especial. [...] Todas as
pessoas tém direito a uma educacdo de qualidade
onde suas necessidades individuais possam ser
atendidas e onde elas possam desenvolver-se (...).

Destaca-se assim, que quando tratamos de incluséo escolar, seu
ideal deve ser estendido a todas as pessoas, independente de condigbes
ou caracteristicas. Além disso, em se tratando do servigo, a referida
politica também regulamenta o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) como uma forma de complementar e suplementar as necessidades
educacionais dos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro
autista e altas habilidades/superdotacdo. Para Kassar:

A politica educacional atual impele a outras préticas
escolares, diferentes das construidas historicamente.
Para essa nova dire¢cdo, o governo federal estabeleceu
um caminho: a matricula em classe comum e o apoio
de atendimento educacional especializado para
complementar ou suplementar a escolaridade (Kassar,
2011, p. 16).

Assim, a politica instituiu que para atuar no AEE, se torna
importante a presenca de um especialista na escola. Pode-se inferir
entdo, que o atendimento individualizado se baseia na herancga clinica,
nos ideais biomédicos da deficiéncia, que se configura nessa Politica
como trabalho que complementa, com apoio extra turno aos alunos, que
dessa forma acabam novamente segregados, em razdo de suas
necessidades individuais. Todavia, percebe-se a necessidade do
especialista como alguém indispensavel para a inclusdo, tirando
novamente do estado a responsabilidade antes aplicada apenas ao
professor titular.
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Ainda considerando o AEE, entende-se que esse servico ainda
ndo chegou a muitos lugares do pais, nem alcancou a todas as escolas.
Contudo, para que sua implementacdo ocorra, torna-se essencial, mais
do que o planejamento por parte do Estado, mas também investimento.
Nesse sentido, as politicas podem se constituir como instrumentos, mas
também se faz necessério investimento para a sua concretizacao.
Compreendemos desse modo podemos inferir ainda que, numa
constante luta de muitas familias por melhores condi¢des de atendimento
e educagéo a seus filhos, somente em 2012, entra em vigor a Lei 12.764,
conhecida como Lei Berenice Piana, que reconhece o autismo como uma
deficiéncia, garantindo dentre outros dispositivos, mais incluséo e
gualidade nos atendimentos e beneficios concedidos a pessoa com
autismo.

Ainda para Silva e Maciel (2005, p.11),

Entende-se que a legislagéo vigente faz parte de todo
0 aparato legal e burocratico para que tanto o governo,
as instituicbes de ensino e o0s profissionais da
educacéo, estejam cientes de suas responsabilidades
guanto a educacéo inclusiva. Contudo, o que deve ser
levado em conta € o cumprimento destes dispositivos,
caso contrario, tenderd a dissonancia entre teoria e
pratica.

Nao podemos deixar de repensar as praticas que estao sendo
vivenciadas nesses ultimos anos, apds a implementacdo da PNEEPEI
(2008), onde € sabido que uma das principais criticas a essa politica, foi
a reducdo do conceito de AEE ao mero trabalho realizado nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), de forma divorciada do trabalho
desenvolvido na classe comum e pautado em um modelo gerencial de
recursos materiais e humanos (Bezerra, 2021, p. 07).

Outro ponto de destaque demonstra dualidades entre a Politica e
a realidade vigente, dada a falta de preocupacdo do documento em
relagdo as estratégias de ensino e aprendizagem de seu publico alvo.
Entende-se assim, que o Estado se preocupa com tais questdes, visto
que o grupo se encontra distante das normas estipuladas e impostas as
pessoas para o trabalho, para a producéo e para o capital. Nesse sentido,
de acordo com Pavezi e Mainardes (2018), as politicas educativas vém
sendo construidas sob a légica do mercado global, e do neoliberalismo.
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Para Ross (2000, p.4):

A retérica neoliberal, contraria a institucionalizacédo do
Estado do bem estar, apresenta uma argumentacao de
carater meramente instrumental, relacionada as leis do
capitalismo e do mercado. O Estado produz, de acordo
com essa perspectiva, um aprofundamento inexoravel
daquilo que diz combater: a desigualdade, as
iniquidades, a injustica social.

Marin e Braun (2013) afirmam que a perspectiva da inclusdo numa
escola capitalista, portanto, meritocratica e excludente, estabelece uma
complexa relacéo entre varios fenébmenos que se fundem e se espalham.
Para as autoras, a presenca de estudantes com diferencas significativas
em seu processo de aprendizagem gera a necessidade de repensar
praticas pedagdgicas para ensinar e responder ao desafio da
diversidade, e mais do que isso, gera a necessidade de refletir o papel da
educacao na sociedade.

Mészéaros (2008) nos chama atencao para pensarmos a educagao
para além do capital. Sinaliza a importancia de andarmos de maos dadas
com a luta por uma transformacgéo radical do atual modelo econémico e
politico hegeménico. Por isso, segundo o autor, se faz necessario romper
com a logica do capital se quisermos contemplar a criagdo de uma
alternativa educacional significativamente diferente, anticapacitista.
Porém, para educar para além do capital, decorre essencialmente,
repensar em uma sociedade para além do capital.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dessa breve andlise dada a PNEEPEI (Brasil, 2008),
compreendemos que a realidade denuncia préaticas distintas daquelas
propostas no documento. Além disso, verifica-se que h& processos
ideologicos implicitos & sua construcdo, bem como, concepgdes
contraditérias em relagdo ao “desejo” explicito da inclusdo social, que
acaba por reafirmar condicfes ja estabelecidas na sociedade. Ou seja,
acaba por reforcar a manutencg&o do status quo.

Também, ha tempos se percebe que o0s investimentos na

educacao, ndo somente no Brasil, s&o delimitados revelando uma escola
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publica com estrutura e funcionalidade precaria. Entretanto, entende-se
que esses mecanismos nao ocorrem de forma neutra, sem
intencionalidades. Pelo contrério, diferentes sdo os sistemas que se
beneficiam pelo desmantelamento da educacao publica, e assim, buscam
influenciar o propdésito das politicas para a educacéo, baseados em ideais
mercadoldgicos, influenciados pelas amarras neoliberais.

Dentre tais sistemas, podemos citar 0s organismos internacionais
de ideologia capitalista, como o FMI (Fundo Monetario Internacional), a
ONU (Organizagao das Nacdes Unidas) e o Banco Mundial, que nao
somente propde modelos de cunho politico, social e econdmico de forma
globalizada, assim como influenciam as politicas publicas voltadas
também as questbes educacionais.

Por fim, compreende-se que o direito a matricula é diferente do
suporte para a permanéncia na escola, assim como a busca por uma
superacdo de barreiras prejudiciais a aprendizagem e a qualidade do
trabalho a ser desenvolvido, o que demanda praticas inclusivas para
todos os estudantes. Mas, para que isso aconteca se faz necessaria uma
grande mudanca em relagdo aos objetivos e funcdo da escola, bem
como, a valorizacdo da escola publica e suas possibilidades de
transformacéo social.
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POLITICAS PUBLICAS DA EDUCAGAO ESPECIAL:
INFLUENCIAS E ANALISE

Mariane Tonolli Della Biancat
Neide Batista Moreira Silva?
Noemi Nascimento Ansay?
INTRODUCAO

A presente pesquisa foi elaborada a partir da analise de textos e
artigos disponibilizados na disciplina de Politicas Publicas: educacéo
especial e inclusiva do Mestrado Profissional em Educacgéo Inclusiva
(PROFEI), com objetivo de analisar as legislacdes vigentes que tratam
da educacao especial e inclusdo de forma critica por meio de um estudo
bibliogréafico e evidenciar como os Organismos Internacionais influenciam
na elaboracao de politicas publicas nacionais.

Levantou-se como hipétese que, a partir da andlise critica de
politicas educacionais € possivel perceber que nas legislacbes
formuladas no Brasil ha influéncia de Organismos Internacionais. A
metodologia de pesquisa utilizada foi bibliografica de cunho qualitativo
para o estudo dos textos, artigos e legislacdes referentes a Educacdo
Especial e inclusiva.

O texto configura-se em um resumo expandido com analise dos
textos de autores referéncia no estudo das politicas publicas e suas
influéncias. Percebe-se a importancia de um estudo aprofundado sobre
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Inclusiva PROFEI, formada em pedagogia, professora da Sala de Recursos de
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2 Mestranda em Educacéo Inclusiva - PROFEI, pela Universidade Estadual do
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as politicas educacionais inclusivas e os objetivos intrinsecos em suas
escritas e suas reais intencdes ao serem regulamentadas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Iniciou-se a pesquisa, analisando o texto de Evangelista (2018),
que aprofunda as reflexdes e analises de documentos sobre politica
educacional. A autora afirma que o pesquisador precisa buscar fontes
significativas, selecionando as de maior relevancia, tendo obijetividade
em sua pesquisa.

Thompson (1981) chama a atencao para a necessaria “vigilancia
metodoldgica” do sujeito sobre si e sua relagdo com o tema e fonte da
pesquisa. De acordo com Evangelista (2018), documentos oferecem
pistas, sinais, vestigios e compreender significados histéricos dos
materiais encontrados € imprescindivel para a andlise critica. Importara
compreender sua posi¢do em relagdo a sua historia, a historia de seu
tema e a historia da producgéo de sua experiéncia.

Na analise de documentos, textos, artigos, busca-se a
compreensdo de sua teoria tendo clareza que ndo h& confirmacéo ou
desconfirmacao de hipéteses. Cada sujeito analisa de acordo com sua
compreensao e apreensao de sua realidade. Essa andlise deve fugir do
senso comum, ser embasada e fundamentada em didlogo com a fonte e
um aporte tedrico que objetive o real objetivo.

Como relata Codd (1988), os documentos politicos legitimam o
poder do Estado e contribuem fundamentalmente para a “engenharia” do
consentimento. Os textos sao escritos com margem a Vvarias
interpretacdes, pois tem significados divergentes, contradicbes e
omissdes para produzir diferentes entendimentos. Cada pessoa é Unica,
traz consigo sua histéria, pensamentos e compreensdes que se
diferenciam de outras, fazendo-nos refletir que ndo ha verdade absoluta.

Como diz Evangelista (2018), documento é histdria, todo
documento quando for analisado precisa ser refletido a partir do momento
historico que foi escrito. Por exemplo, as reformas educacionais da
década de 90, que buscaram adequar a escola a interesses politico-
econdmicos da burguesia para beneficiar o capitalismo monopolista e
essa pratica se propagou para os dias atuais.
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Politicas que surgiram a partir de 1990, como o Decreto n°
7.611/2011, a Lei n® 13.005/2014 e a Lei n°13.146/15, normatizaram a
Educacéo Especial no Brasil, foram formuladas quando os movimentos
internacionais em defesa dos direitos humanos, da educacédo para todos
e da inclusdo social comecaram a aparecer com maior énfase
paralelamente a interesses do setor privado. Essa década foi marcada
por um contexto de transformacdes e reformas globais demandadas pelo
capitalismo que criou mecanismos que aparentam inclusdo, mas por
outro lado também produzem exclusao social.

Essas andlises sdo possiveis de serem realizadas,
compreendendo que os fatos existem em conjunto, conhecendo
instrumentos que permitam diversas formas de andlises. Para
compreender uma realidade faz-se necessério localizar os fatos com que
o tema se relaciona buscando pistas que quando encontradas
transformam a compreensdo do homem e suas crengas.

Segundo Evangelista (2018), captar as pistas que oferecem para
a compreensao da racionalidade da politica, das raizes do movimento
historico, das ideias mestras das diretrizes educacionais em um dado
tempo supde investigar suas origens, as tendéncias que sugere, a rede
de influéncias que o produzem.

De acordo com Pavezi e Mainardes (2018), primeiramente, cabe
destacar que as politicas educativas vém sendo construidas sob a l6gica
do mercado global. Além disso, é preciso compreender que 0s contextos
de abordagem do ciclo de politicas estdo inseridos no campo social,
assim, é preciso considerar como tais politicas sao formuladas, mas
também como sdo colocadas no papel, mas principalmente como séo
colocadas em acéo.

Entende-se que diferentes grupos buscam influenciar o propésito
da educacédo, dentre eles as agéncias multilaterais, grupos politicos,
representantes da sociedade civil, entre outros. Percebe-se que o poder
simbdlico que esta acima dos Estados exercem influéncia em diferentes
campos, no campo educacional principalmente. Estas ganharam forca a
partir da década de 90, baseados nos documentos internacionais em
defesa dos direitos humanos, da educacéo para todos e inclusdo social
(Pavezi; Mainardes, 2018).

A Lei n°13.146/2015, denominada como “Lei Brasileira de
Inclusao” (LBI), incorpora e apresenta principios da Convengéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacdo das NacgOes
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Unidas (2006). Ao reafirmar a esse publico uma série de direitos
baseados em caracteristicas proprias baseadas em um sistema de
classificagfes, cria-se condicbes de dominacdo e violéncia simbdlica
daqueles considerados sem tais caracteristicas, ou seja, pessoas sem
deficiéncia, reafirmando situacdes de poder (Pavezi; Mainardes, 2018).

Ball (2001) afirma que as decisfes politicas dos Estados vém
sendo tomadas dentro da l6gica do mercado global levando a uma
convergéncia de politicas educativas. Estudiosos como Stephen J. Ball,
Richard Bowe e colaboradores abordam o ciclo de politicas oferecendo
elementos para andlise de politicas com complexidade e definem trés
eixos para efetivacdo dessas analises: contexto de influéncia, contexto
de producao do texto e contexto de pratica. Dessa forma, desde a forma
como uma politica € iniciada discutida e disputada, a escrita do texto que
podera assumir diversas formas até como serd colocada em pratica e
como produzira efeitos e consequéncias (Mainardes, 2006).

Compreende-se entdo, que o contexto de influéncia envolve
aspectos histéricos, discursivos e interpretativos ao fundamentar as
politicas nacionais que estéo relacionadas a tendéncias econémicas e
politicas globais. E ai que entram os interesses de agéncias multilaterais,
grupos politicos, representantes da sociedade civil.

Segundo Ross (2002), o neoliberalismo, contrario a
institucionalizagéo do Estado do bem estar, apresenta argumentacéo de
carater meramente instrumental, relacionada as leis do capitalismo e do
mercado. Transmite-se para o Estado problemas cuja incapacidade do
mercado ndo consegue resolver. O Estado precisa ser freado
aumentando cada vez mais as desigualdades ao invés de reduzi-las.

Para Ross (2002) os sujeitos estigmatizados como inferiores sédo
guiados por interesses e forcas politicas e as instituicdes que os atendem
também estdo nesse processo. E preciso que a escola igualmente
impregnada de politica, conduza a reflexdo saindo da condi¢cdo de
diversidade. Bernardi, Rossi e Uczak (2014) constataram que entidades
do setor privado induzem parcerias com o setor privado, junto ao
Ministério da Educacao, tornando-se clientes do Estado ao ofertarem
produtos especificos.

Os objetivos politicos que integram suas lutas sociais vao além de
reivindicagfes especificas e imediatas, como por exemplo, a garantia de
um profissional de apoio para os estudantes que necessitam desse
acompanhamento. Muitos pais, professores, especialistas conhecem ou
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dizem conhecer a lei que garante um profissional que acompanhe o
estudante com deficiéncia com comprovada necessidade de auxilio nas
questdes de higiene, alimentacdo e locomogao.

Porém, conhecem superficialmente, sem aprofundamento para
exigir a formacado adequada desse profissional e saber definir quais sédo
os estudantes que realmente necessitam do tutor. Ross, (2002) enfatiza
que:

Educar para a verdadeira e Unica integracéo significa
romper as fronteiras dos limites socialmente impostos
€ ao mesmo tempo, pensar e interpretar o real,
organizar a agenda dos direitos a serem reivindicados

e das estratégias da participacdo politica a serem
articuladas (Ross, 2002, p.219).

Um exemplo citado pelos autores mencionado anteriormente é a
aplicacdo desses recursos nas escolas filantrépicas, como as
Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs) considerando
novamente o publico da educacdo especial. Entretanto, novamente o
sistema de exclusdo é reforgado, contrariando o discurso de promocao
de justica social, incluséo e democracia.

Conclui-se, que o contexto de influéncia envolve aspectos
histéricos, discursivos e interpretativos ao fundamentar as politicas
nacionais que estdo relacionadas a tendéncias econdmicas e politicas
globais. E ai que entram os interesses de agéncias multilaterais, grupos
politicos, representantes da sociedade civil

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa bibliogréfica foi elaborada a partir da anélise dos textos
estudados na disciplina que, segundo Gil (2002), é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos.

Ainda de acordo com Gil (2002), a principal vantagem da pesquisa
bibliogréfica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma
gama de fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente.

Essa vantagem torna-se particularmente importante quando o
problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco. A
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pesquisa bibliografica também é indispensavel nos estudos historicos.
Em muitas situacbes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos
passados se nao com base em dados bibliogréaficos.

Segundo Diehl (2004), a pesquisa qualitativa apresenta fatores
relacionados a uma determinada problematica, tornando-se importante
compreender e classificar os processos vivenciados nos ambientes
envolvidos na pesquisa, e dessa maneira possibilita o entendimento de
varias caracteristicas dos sujeitos.

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

A pesquisa realizada analisou documentos que foram elaborados
em um dado momento da histdria concluindo que essas analises s0
podem acontecer considerando esse processo histérico que nos permite
desenvolver a consciéncia de que nem tudo que estd registrado e
garantido em uma legislacdo sera garantido na pratica. Pois muitas vezes
a forma que essas politicas sdo escritas levam a varias interpretacoes.

Nesse sentido, destacaram-se autores que fazem referéncias
tedrico-metodoldgicas sobre a analises de textos de politica educacional
e das andlises de influéncias de organismos internacionais para
construcao de politicas nacionais.

Como enfatizou-se, a partir da década de 90 a influéncia ficou do
campo econdmico ficou mais nitida e sistematica. A reduzida autonomia
do Estado em relagcdo a construgdo de politicas educacionais proprias
vem se refletindo na diminuicdo da autonomia na criacdo de politicas
educacionais proprias. Essa falta de autonomia € identificada na
producao dos textos que normatizam a Educacéo Especial.

CONSIDERACOES FINAIS

As politicas publicas precisam ser analisadas em sua totalidade,
no contexto histérico, nos seus reais objetivos percebendo que séo
produtos e produtores da pratica social. Pensar em quem sé&o os sujeitos
que as elaboram, qual suas vivéncias pedagodgicas, culturais e sociais e
de que forma desejam atender aos interesses publicos e privados
alinhados ao mercado e gerando ainda mais exclusdo dos estudantes
com deficiéncia.
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Ressalta-se que analisar o0s aportes tedricos leva ao
aprofundamento do olhar critico sobre legislacdes e suas influéncias,
evidenciando de que formas organismos mundiais influenciam na escrita
das politicas publicas nacionais.

Conclui-se que a andlise de textos politicos é complexa, porém
necessaria para todos os envolvidos no contexto educacional e social da
sociedade. Devemos partir de uma leitura simplista e para uma analise
critica e consciente. Desconstruir para reconstruir.
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POLITICAS PUBLICAS E LEGISLACAO SOBRE EDUCAGAO
INCLUSIVA: REVISAO DE LITERATURA
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INTRODUCAO

A discusséo sobre Educacéo Especial na perspectiva da inclusédo
no Brasil é fruto de uma reescrita histérica marcada por uma longa
caminhada, influenciada por acontecimentos e movimentos sociais
mundialmente, na qual destaca se pelo menos as de Jomtien e a de
Salamanca (Mendes, 2010; Rodrigues, 2010; Kassar, 2011). Quatro
momentos podem ser destacados nessa trajetéria: a) Exclusdo, as
pessoas com deficiéncias viviam a margem da sociedade ou eram
eliminadas; b) Segregacéo, os deficientes passaram a ter contato com a
sociedade, mas em lugares e situagOes segregadas. Fundamentada na
ideia e na concepcdo que o deficiente ndo € produtivo e estaria bem
cuidado se mantido em ambiente segregado; c) Integracao, os deficientes
precisavam adequar-se a sociedade, caracterizada pela oferta de
servigos, avaliacdo por uma equipe nessa trajetéria: de profissionais,
intervencdo e encaminhamento para a vida na comunidade; d) Incluséo,
a sociedade inclui a pessoa com deficiéncia respeitando suas
individualidades e capacidades. Parte do pressuposto que o estudante
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tem direito a convivéncia ndo segregada e o acesso imediato e continuo
aos recursos disponiveis aos demais cidadaos.

No Brasil esse movimento foi impulsionado pela constituicdo de
1988, documentos internacionais, leis e politicas que visaram promover
a perspectiva da educacéo inclusiva, com destaque para a Lei Brasileira
de Incluséo n° 13.146 de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Com base nessas argumentacoes, esse trabalho, uma revisao de
literatura, tem por objetivo conhecer, no contexto das dissertacbes do
PROFEI/UNESPAR defendidas no ano de 2022, os conteudos
produzidos a respeito das politicas publicas e da legislagédo sobre
educacdao inclusiva.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Constituicdo Federal de 1988, a Constituicdo Cidada,
representa um marco em prol da educagéo brasileira, a qual passa a ser
um direito social com a universalizacdo do ensino, conforme no Artigo
208, Il

Art. 208 — O dever do estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia de: Ill — Atendimento
educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (Brasil, 1988).

Nessa Constituicdo, nos artigos 205 e 206, encontram-se
referéncias a educagéo “como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o0 exercicio da cidadania e a qualificacao
para o trabalho” e “a igualdade de condigbes de acesso e permanéncia
na escola” (Brasil, 1988).

Entre os movimentos de organizagbes internacionais que
propuseram diretrizes para a inclusdo da pessoa com deficiéncia,
destaca-se os de Jomtien e a de Salamanca. Ambas foram fundamentais
para elaboracdo de decretos e leis no Brasil pois passaram a garantir a
presenca dos estudantes com deficiéncia no sistema regular de ensino
(Rodrigues, 2010).

A Conferéncia Mundial de Educac¢éo para Todos, realizada em
Jomtien em 1990, na Tailandia, pretendia que os paises destinassem



W VY
¢
O

M 2 ¥
¥ ¥

N .
¥

[ 2
A"
¥

PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

esforcos para satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem e
propor a universalizacdo e equidade da educacdo (UNESCO, 1990). A
conferéncia Mundial de Educacédo Especial, foi realizada em Salamanca,
na Espanha, de 7 a 10 de junho de 1994. E considerada um marco e
exerceu influéncia no Brasil, sobretudo na area da Educacédo Especial ao
indicar que:

[...] as diferencas humanas s&o normais e [...] a
aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da
crianga, ao invés de se adaptar a crianga as assuncdes
pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do
processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada
na crianca é beneficial a todos os estudantes e,
consequentemente, a sociedade como um todo
(Unesco, 1994).

Assim, a declaracdo reconhece as dificuldades apresentadas
pelos estudantes em responder as demandas educacionais e sugere
mudangas na escola para garantir 0 acesso ao conhecimento e
disponibilidade e uso de diferentes recursos.

No Brasil, a Lei n® 9.394/1996 Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), em seu Art. 3 diz que o ensino devera ser
ministrado segundo alguns principios, entre 0os quais destacam-se a
igualdade de condicbes de acesso e de permanéncia do estudante na
escola, bem como o respeito a liberdade e cultivo da tolerancia (Brasil,
1996).

Essa mesma lei dita, em seu artigo 58, que a educacéo especial
se constitui como “a modalidade de educacao escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais” (Brasil, 1996). No artigo 59, essa lei
preconiza que o0s sistemas de ensino devem assegurar aos Seus
estudantes (Brasil, 1996):

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizagdo especificos, para atender as suas
necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracgdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;
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Il - Professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV - Educacao especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive
condicdes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os drgéos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior has areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas
sociais suplementares disponiveis para o respectivo
nivel do ensino regular (Brasil, 1996).

Em 2008, foi promulgada a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEIN) que visa
constituir politicas publicas promotoras de uma educagéo de qualidade
para todos os estudantes. Essa politica atinge a Educacéo infantil, os
niveis da Educacao Basica e o Ensino Superior. Seu objetivo apregoa o
acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
nas escolas regulares. Sendo assim:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos
sistemas de ensino evidenciam a necessidade de
confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacéo inclusiva
assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporénea e do papel da escola na superacéo da
I6gica da exclusédo (Brasil, 2008).

No ano de 2015, foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusao,
conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, constituindo-se
em uma ampla base legal que garante os direitos das pessoas com
deficiéncia no Brasil. Sendo que:

Art.2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela
gue tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
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sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigbes com as demais pessoas
(Brasil, 2015).

Em seu art. 27 a lei diz que:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.
Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade & pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacao (Brasil, 2015).

No Estado do Parana existe uma Politica de Inclusdo instituida
pela Deliberagéo do Conselho estadual (CEE n° 2/PR, 2016) que abrange
agueles que apresentam dificuldades de aprendizagem (Disgrafia,
disortografia, dislexia, discalculia ou transtorno de atencdo e
hiperatividade (TDAH) entre outras situagfes. Dispde sobre as normas
para modalidade de Educacéo Especial no Sistema Estadual de Ensino
do Parand, trazendo a nomenclatura de Transtornos Funcionais
Especificos (TFES).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se configura como exploratéria e bibliogréafica
(Gil, 2008). Nesse contexto de pesquisa busca-se a construcédo
fundamentada em trabalhos ja realizados e publicados, por isso, capazes
de fornecer dados atuais e relevantes sobre ao tema (Marconi; Lakatos,
2003). O objetivo proposto foi conhecer, no contexto das dissertagdes do
PROFEI/UNESPAR defendidas no ano de 2022, os conteldos
produzidos a respeito das politicas publicas e da legislagcdo sobre
educacao inclusiva.

No total foram revisadas 20 dissertagbes produzidas em 2022
pelo programa. Os critérios de inclusdo contemplaram: dissertagcdes do
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PROFEI que apresentem capitulos ou secc¢bes dedicadas
especificamente a apresentacdo de Leis e normas sobre a educacdo
especial e inclusiva. Critérios de exclusdo: dissertagcbes de outros
programas de pés-graduacéo.

Para chegar ao objetivo proposto foram utilizadas técnicas da
leitura critica. Esse tipo de estudo de textos tem por principio examinar o
gue se |é procurando limitagcbes, omissdes, inconsisténcias e
argumentos. Propde néo aceitar fielmente o que o texto diz e sim refletir
sobre o que ele descreve e analisar o seu real significado no contexto dos
seus estudos (Ripoll, 2020; Bellani, 2020).

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

Percebeu-se ao analisar as 20 disserta¢des, que todas elas, de
certa forma fizeram citacbes em seus trabalhos sobre as politicas
publicas e leis pertinentes ao tema pesquisado. No entanto, o quadro a
seguir mostra que, apés a aplicagdo dos critérios e inclusdo/exclusao,
seis trabalhos foram incluidos nessa reviséo.

Nota-se que dentre os trabalhos contemplados existe um padréo
geral da estrutura legal, no qual pode se destacar: Constituicdo Federal,
1988, (Constituicdo 88); Declaracdo de Jomtien, 1990, sobre Educacéo
para todos (Declaragdo ONU/90); Declaracdo Salamanca, 1994, sobre
Educacéo Inclusiva (Declaragdo ONU/94); Lei Brasileira de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96); Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE-EI/08);
Lei Brasileira de Incluséo (Lei 13146/15).

Por outro lado, algumas legislagbes em especifico aparecem com
menor frequéncia como: Critérios para o AEE em Sala de Recursos
Multifuncionais TIPO | (Instrucdo SEED/SUED 016/11); Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia do Estado do Parana (Lei 18419/15); Normas
para EE no sistema de Ensino PR (Deliberacdo 02/16).
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Quadro 01: Panorama geral das producdes realizadas pelo PROFEI /
UNESPAR - 2022 sobre leis e politicas de educacdo
especial na perspectiva inclusiva

Dissertacfes

Sintese das discussoes sobre Politica de

analisadas Educacéo Especial e inclusiva
A autora destinou um capitulo especifico para
fundamentacao teoria em que foi contemplado todo o
AVANSI contexto histdrico e politico da inclusdo escolar no Brasil
MArci ' . (p.21-25). Constituicdo Federal 2988 (Constituicdo 88);
arcia  Cristina ~ . po

Nunes. 2022. DeclaragaEJ de Jomtien 1990 sobre~ Educacéo para todos
' (Declaracdo ONU/90); Declaracdo Salamanca 1994
Dra Noemi sobre educacéo inclusiva (Declaracéo OI}IU/94);_ Lei
Naécimento Bra_snelra de Dlretrjz_es e Bgses da Educag%o NaC|on_aI
Ansay (Lei 9.394/96); Politica Nacional de E_duca(;ao Especial
. na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (PNEE-EI/08);

Dr2, Rosemyriam - - . —
Cunha Diretrizes para ﬁtendlmento Educezmonal Es_peuallzado-
AEE (Resolucdo 4/09); Educacdo especial, o AEE
(Decreto 7611/11); Lei Brasileira de Inclusdo (Lei
13146/15); Base Nacional Comum Curricular (BNCC/17).
A autora destinou um capitulo especifico educacao
especial na perspectiva inclusiva, contemplando
guestdes historicas, normativas e avancos para a
FINK, inclusédo (p.18-31). (Constituicdo 88); (Declaracéo
Michelly, 2022. ONU/90); (Declaracao ONU/94); (Lei 9.394/96); (PNEE-
E1/08); Diretrizes Nacionais para a Educac¢éo Especial na
Dra, Sandra | Educacéo Basica (Resolucdo CNE/CEB 2/01); Diretrizes
Salete de | Curriculares Nacionais para a Formacéo Continuada de

Camargo Silva

Professores da Educacgdo Bésica (Resolucao CNE/CP
1/20); AEE/PR (Decreto 6571/08); (Resolucdo 4/09);
Plano Nacional de Educacéo - PNE (Lei 13005/14); (Lei
13146/15);

LIBANIO,
Fernanda
Carolina, 2022.

Dr.2 Dorcely
Isabel Bellanda
Garcia

A autora destinou um capitulo especifico educacao
especial considerando aspectos historicos, politicos e
contribuicbes da teoria historico-cultural (p.24-66).
Declaracdo Universal Dos Direitos Humanos 1948
(UNESCO/48); (Constituicdo 88); (Declaracdo ONU/90);
(Declaracdo ONU/94); (Lei 9.394/96); (Resolucéo
CNE/CEB 2/01); (PNEE-EI/08); (Resolucao 4/09);
Critérios para o AEE em Sala de Recursos
Multifuncionais TIPO | (Instrucdo SEED/SUED 016/11);
(Decreto  7611/11); (Lei 13005/14); (Lei 13146/15);
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do Estado do
Parana (Lei 18419/15); Normas para EE no sistema de
Ensino PR (Deliberacdo 02/16); (BNCC/17);
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Marili Moreira, | A autora  destinou um  capitulo especifico
2022. contextualizagcdo historica e politica da educacdo do
campo e inclusédo no Brasil (p.22-34). (Constituicdo 88);

Dr2, Noemi | (Declaracdo ONU/90); (Declaracdo ONU/94); (Lei
Nascimento 9.394/96); (PNEE-EI/08); Politicas publicas de AE do
Dr. Carlos Franca | Campo (Resolucao 2 CNE/CEB/08 ); (Lei 13146/15).
Mosquera
MORAES, . . -

; O autor destinou um capitulo especifico aos marcos
Rodrigues de, histori .
2022. istéricos das lutas e conquistas das pessoas com

Dr2. Eromi Izabel
Hummel.

Dr2, Eliane
Paganini da Silva

deficiéncia, contemplando o direto & educagao no Brasil,
AEE e a formagéo de professores (p.21-35). (Declaracéo
ONU/90); (Declaracdo ONU/94); Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos (Portaria 13/07);
(PNEE-EI/08); (Resolucao 4/09); (Lei 13146/15).

A autora destinou um capitulo especifico a Trajetdria da

PINHEIRO, educacdo da pessoa com deficiéncia e da educacéo
Vanessa Tavares | especial, contemplando o processo de inclusdo (p.17-
Brito 2022. 21). (Constituicdo 88); Estatuto da Crianca e Adolescente

(Lei 8069/90); (Declaracao ONU/90); (Declaracédo
Dra, Sandra | ONU/94); (Lei 9.394/96); (Lei 13005/14); Plano Nacional
Salete de | de Educacdo (Lei 10172/01); (PNEE-EI/08); (Lei

13146/15); (Deliberacdo 02/16); Professor de AEE-TEA
(Instrucdo normativa 01/16)
Fonte: Elaborado pelos autores.

Camargo Silva

CONSIDERACOES FINAIS

Ao revisar as dissertacfes defendidas no ano 2022 no Programa
de Mestrado Profissional em Educacgéo Inclusiva em rede Nacional -
PROFEI/UNESPAR, evidenciou-se que nem todos os trabalhos
destinaram um capitulo especifico a respeito das politicas publicas e
legislacao para o contexto da educacao inclusiva. Notou-se também que,
em relacao as legislacbes do Estado do Parana, nem todas a pesquisas
contemplaram esse assunto.

Entende-se que a presenca ou ndo de capitulo destacado para
politicas e leis ndo se constitui parametro para avaliar a qualidade das
producdes. Aqui, o intuito foi o de conhecer os trabalhos que dedicaram
mais tempo para esse assunto e a forma como o abordaram.

Apbs o contato com o conteudo das dissertacfes nos remetemos
a Mendes (2023) que considerou a necessidade de mudar o foco da
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politica de remediacdo para prevencdo. Isso implica em praticar os
direitos defendidos nas leis em busca do sucesso dos nossos estudantes.
A proposta seria de fornecer apoio graduado, em camadas ou niveis,
visando melhorar os resultados de aprendizagem, comportamentais e
socio emocionais de todos os alunos.

As dissertacdes revisadas mostraram um universo proficuo de
construcdo de conhecimento. Saber sobre as leis, entender as politicas
e contextualizar esse conteudo em uma linha historica foi uma forma
interessante de aproximacdo com o tema. A leitura critica permitiu
entendimentos valiosos, na qual esperamos que possam dar apoio a
novos estudos.
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DE PROFESSORES SOB A OTICA DA EDUCAGAO INCLUSIVA
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Cléia Demétrio Pereira®
INTRODUCAO

O presente trabalho, na proposta de um resumo expandido, foi
desenvolvido como requisito obrigatério de avaliagdo referente a
disciplina de Politicas Publicas: educacao especial e inclusiva, sendo um
ensaio decorrente de pesquisas em andamento para o projeto: Sempre
escrevi por medo de perder a memoria: escrevivéncias de uma
professora em formacdo, submetido ao mestrado profissional em
Educacéo Inclusiva em Rede (PROFEI/UDESC).

A problemética pesquisada deriva dos questionamentos
recorrentes sobre o processo de formagdo inicial e continuada de
professores a partir das politicas publicas para a educacao especial na
perspectiva da educacdao inclusiva, pois cada dia em sala de aula é um
desafio a parte na vida profissional de cada educador. Por vezes, este
professor sente-se impotente por ndo saber lidar com as
singularidades que as criancas apresentam e este saber é a maior e a
melhor acessibilidade para com o publico-alvo da educacgéo especial.

Assim, para que o pleno desenvolvimento das criangcas e
adolescentes acontecga, é preciso compreender que incluir é oportunizar
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a equidade de condi¢des para todo e qualquer estudante, independente
da sua raca, cor, religido e/ou tipos de deficiéncia.

No entanto, percebeu-se uma lacuna na formagéo inicial dos
professores no que tange a Educacdo Especial nesta perspectiva
inclusiva, visto que outros saberes e outras praticas pedagodgicas séo
requeridas com o intuito de atender a diversidade e as singularidades
deste publico-alvo.

Portanto, decidiu-se analisar os documentos da legislacédo
nacional e as diretrizes educacionais do Ministério da Educacao e Cultura
(MEC) artigos que tratam desta tematica discutidos ao longo da disciplina
de Politicas Publicas: educacao especial e inclusiva. Tal andlise pretende
apontar o que postulam os documentos oficiais sobre o processo de
formacdo de professores ao que se refere a Educacdo Especial e
Inclusiva, além de alguns resultados de pesquisas sobre o tema
e alternativas para a inclusédo educacional.

Nessa direcdo, optou-se pela pesquisa qualitativa de cunho
bibliografico e documental para tecer algumas reflexdes, sob a analise
das legislacbes e diretrizes curriculares, como: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional no 9.394/96 (BRASIL, 1996), a Resolugéo
CNE/CP no 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006) e a Resolucéo
CNE/CP no 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), que indicam
a obrigatoriedade para que sejam inseridas disciplinas que abordem
conhecimentos preduzidos no &mbito da Educacédo Especial e no &mbito
dos Direitos Humanos nos curriculos das licenciaturas, bem como os
autores PLETSCH (2009), Mendes (2016) e Meyer e Godon (2014) para
nos auxiliar na efetivagédo das discussoes.

Mendes (2016) postula que os cursos de graduagdo nao oferecem
subsidios tedricos e/ou metodoldgicos necessarios para o atendimento
de criancas e/ou adolescentes que apresentam alguma deficiéncia.
Pressupfe que a formacao inicial do professor ainda ndo atende as
demandas da escola e dos sujeitos da Educacédo Especial, nem quando
se considera professores supostamente “especializados”, nem na
formacéo de professores regentes do ensino comum. Ja Meyer e Godon
(2014) indicam o Desenho Universal para Aprendizagem como
possibilidade de mudanca nos parametros de funcionamento da escola
para tanto deveriam ser ofertados cursos a fim de disseminar esse
conceito e pratica possivel de trabalho.
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Assim, busca-se neste trabalho promover reflexdes acerca de
praticas mais inclusivas na formacdo de professores, baseado nos
pressupostos tedrico metodoldgicos da perspectiva historico-cultural do
desenvolvimento humano (Vygotsky, 1995), visto que a formacao inicial
de professores deve amparar o futuro docente para que o mesmo tenha
condicbes de construir relacbes de ensino e aprendizagem que
potencializem o desenvolvimento das criancas e/ou adolescentes com
deficiéncia.

O texto esta organizado do seguinte modo: primeiro, andlise da
fundamentagcdo da formagcdo de professores estabelecida nos
documentos oficiais. Em seguida, alguns resultados de pesquisas sobre
o tema. E, por fim, alternativas para a inclusdo educacional.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Pensar a educacdo inclusiva, com vistas a uma educagéo
minimamente emancipatéria para pessoas com deficiéncia, pressupde
um comprometimento com o curriculo da formagéo docente, seja inicial
ou continuada. Assim deve-se possibilitar uma base mais solida no que
diz respeito a esse tema, uma vez que a pouca formacdo ainda se
constitui na maior parte das vezes, apenas em teoria.

Nos ultimos anos, no Brasil, € possivel notar os avancos ocorridos
em educacéo, principalmente em relagédo a formacao de professores, ndo
apenas em termos de legislacdo, mas também em relacédo a producao do
conhecimento académico voltado para o tema.

Ja existem legislacdes e diretrizes curriculares, como: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no 9.394/96 (Brasil, 1996), a
Resolugcdo CNE/CP no 1, de 15 de maio de 2006 (Brasil, 2006) e a
Resolucdo CNE/CP no 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2015), que
indicam a obrigatoriedade para que sejam inseridas disciplinas que
abordem conhecimentos produzidos no ambito da Educacao Especial e
no ambito dos Direitos Humanos nos curriculos das licenciaturas.

Em relacdo a legislacdo, pontua-se como marco juridico-
institucional fundamental a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (LDB 9394/96), aprovada em 20 de dezembro de 1996. A
premissa desta lei foi iniciar um processo de mudancas em todos o0s
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niveis da educacdo e as transformagfes sao notaveis até os dias atuais.
A LDB dedica um capitulo a formacdo de professores, pontuando os
fundamentos metodolégicos, os tipos e as modalidades de ensino, bem
como as instituicBes responsaveis pelos cursos de formacdao inicial dos
professores (Pletsch, 2009).

Ainda que a LDB tenha tido uma influéncia sobrecomum, vale
ressaltar que as mudancas na educagéo devem acontecer para dar conta
dos paradigmas de inclusdo educacional que dependem de diversos
fatores, como, por exemplo, o contexto social, econémico e cultural em
que se insere a escola, as concepc¢des e representacdes sociais relativas
a deficiéncia e, por fim, o0s recursos materiais e 0s
financiamentos disponiveis a escola (Mendes, 2002). Ou seja, a
formacdo deve atender as necessidades e aos desafios da atualidade
gue o chao da escola demanda. Por isso, sugere-se que o0 professor seja
formado de modo a mobilizar seus conhecimentos, articulando-os com
suas competéncias e habilidades, mediante acdo e reflexdo da teoria
aliada a sua pratica.

Diversas pesquisas recentes (Mendes, 2016) tém reafirmado a
necessidade da melhoria da formacdo de professores como condicdo
essencial e eficaz da inclusdo de alunos com deficiéncia em rede regular
de ensino. Ndo é para menos, a realidade evidenciada em ambito
nacional mostrou que os professores, de maneira geral, ndo estédo
preparados para receber em sua sala de aula alunos com deficiéncia,
pois os cursos de formacéo inicial das licenciaturas ndo tém em seus
curriculos disciplinas que oferecam condigbes do que eles realmente
necessitam.

Em outras palavras, muitas vezes a falta de preparo e informacgéo
impede o professor de desenvolver uma pratica pedagdgica sensivel as
necessidades do aluno especial incluido, mesmo aqueles que ja séao
acompanhados por segundos professores com especializacdo em
Educacdo Especial, por exemplo. Portanto, o atual e grande desafio
posto para os cursos de formacdo de professores é o de produzir
conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam
a compreensdo de situacbes complexas de ensino, para que 0s
professores possam desempenhar de maneira responséavel e satisfatoria
seu papel de ensinar e aprender para a diversidade.

Para tanto, faz-se necessario elaborar politicas publicas
educacionais voltadas para préaticas mais inclusivas, adequar a formacao
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de professores as novas exigéncias educacionais e definir um perfil
profissional do professor, ou seja, habilidades e competéncias
necessérias aos professores de acordo com a realidade brasileira (Nunes
Sobrinho; Naujorks, 2001). Essas medidas que pareciam urgentes no
inicio dos anos 2000, ainda precisam ser tomadas mais de vinte anos
depois para que ocorra de fato, uma mudanga no status quo da educagéo
inclusiva.

Resumindo, podemos dizer que o professor deve valorizar a
diversidade como aspecto importante no processo de ensino-
aprendizagem, desde o planejamento até a execucdo de cada atividade
em sala. Além disso, necessita ser capaz de construir estratégias de
ensino, bem como n&o so6 adaptar atividades e conteudos em relagéo aos
alunos da educacdo especial, mas para a pratica educativa como um
todo, diminuindo, assim, a segregacdo, a evasdo e o0 fracasso
escolar. Enfim, que o educar para a diversidade com respeito a toda
singularidade presente nas escolas e na sociedade seja uma pratica
comum a todos profissionais envolvidos com a educag¢édo como um todo.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de
ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas
discriminatérias e criar alternativas para superéa-las, a educacéo inclusiva
assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporénea
e do papel da escola na superacao da logica da excluséo.

Assim, o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educagéo
Especial apresenta a Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2001), que acompanha 0s avangos
do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas
promotoras de uma educacado de qualidade para todos os alunos.

Avancando nesta discussdo, a Resolugcdo CNE/CP n° 1/2002
(BRASIL, 2001) estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica e define que as
instituicbes de ensino superior devem prever, em sua organizacao
curricular, formacao docente voltada para a atencédo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Também em um dos objetivos da Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) esta
definida estad clara a formacdo de professores para o atendimento
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educacional especializado e demais profissionais da educacgéo para a
incluséo escolar.

O fato € que, de maneira geral, as licenciaturas ndo estao
preparadas para desempenhar a funcdo de formar professores que
saibam lidar com a heterogeneidade posta pela inclusdo. Isso é
preocupante, pois os alunos bem ou mal estdo sendo incluidos e cada
vez mais as salas de aula se diversificam, embora, evidentemente, ndo
no ritmo desejado (Glat; Pletsch, 2004; Pletsch; Fontes, 2006).

Por outro lado, Segundo Pletsch (2009) ressalta que limitar-se a
oferecer uma disciplina com conteudo sobre criangas com necessidades
especiais, sem maior reflexdo e aprofundamento acerca das capacidades
e individualidades humanas, pode acabar auxiliando a manutencdo de
praticas segregacionistas. E o que destaca:

A insercdo de uma disciplina ou a preocupacao com conteudos
sobre

criangas com necessidades educativas especiais pode
redundar em praticas exatamente contrarias aos
principios e fundamentos da educacgédo inclusiva: a
distincdo abstrata entre criancas que possuam
condi¢Bes para se inserir no ensino regular e as que
ndo as possuam, e a manutencdo de uma escola que,
através de suas praticas, tem ratificado os processos
de excluséo e de marginalizacdo de amplas parcelas
da populacéo escolar brasileira (Bueno, 1999, p. 18).

Portanto a necessidade de politicas publicas que contemplem
uma formacdo pedagdgica consistente se faz necesséria, assim como
destacava Bueno desde 1999 para que ndo haja mais segregacéo. E para
iSso é preciso que o conhecimento académico seja fruto das experiéncias
e realidades vivenciadas no sistema educacional.

Perceber as fragilidades que a escola apresenta deve ser um dos
pontos de partida para um planejamento pedagdgico coerente com 0s
objetivos que se deseja alcancar, neste caso, no que compete a
educacao inclusiva de PcD. Quando a teoria e a pratica dialogam, os
resultados tendem a ser mais promissores.

Outra possibilidade € a formagdo em servico, como aponta
também NoOvoa (1992; 1995; 2013).

[...] uma formacdo de professores construida

dentro da profissdo, isto é, baseada numa
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combinagdo complexa de contributos cientificos,
pedagogicos e técnicos, mas que tem como
ancora os proprios professores, sobretudo os
professores mais experientes e reconhecidos
(N6voa, 1995, p. 9).

Assim, o autor (2013) compreende que a formagdo de
conhecimentos da/para docéncia deve se basear na reflexdo das
experiéncias e das praticas. Para o autor é necessario pensar a formacao
docente inserida na profissdo, como forma de articular as demandas e os
cenarios proprios da escola com as instituicdes de ensino superior que
também formam os docentes. Desse modo, Névoa (1992; 1995; 2013)
defende que a escola seja um I6cus para a formagéo docente, visto sua
potencialidade de contextos e de sujeitos para a reflexdo.

Bem como fomentar atualizacbes de formacdo continuada e
permanente em estudos baseados no Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) possibilitam que os professores entendam que o
mesmo objeto de conhecimento pode ser apresentado de maneiras
diversas, vislumbrando que aprender ndo € um ato igual para todos os
sujeitos. Neste ponto infere-se a imprescindibilidade de considerar as
diferentes necessidades humanas e, entre elas, a de apropriar-se do
mundo a sua volta. Meyer, Rose, Godon (2014) apontam como sendo
substancial que 0s recursos sejam considerados em seus aspectos
praticos, visando a usabilidade dos estudantes, recursos estes que pelos
mesmos sujeitos sejam validados. Para que isso aconteca, ha
necessidade de politicas publicas voltadas a esses aspectos na formacao
docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante desse cenario, os cursos de licenciatura precisam de
curriculos que possibilitem aos graduandos a construcdo de
conhecimentos sobre o0s processos educacionais de ensino e
aprendizagem das criangas e/ou adolescentes com deficiéncia sob a
perspectiva da Educacéo Inclusiva. Por isso € necessario que o professor
tenha acesso ao conhecimento sobre as concepcgdes de deficiéncia, as
condigbes de desenvolvimento e as relagbes de ensino/aprendizagem
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com os alunos com deficiéncia em sua trajetoria de formacao docente,
que deve ser continua e com suporte permanente.

Afinal, a formacdo docente passa por questionamentos de que
individuo queremos formar. Assim como Vygostky jA postulava,
acreditamos na formac¢do de um homem histérico, humanizado e por
meio de um processo de apropriacéo cultural que aprende a valorizar as
potencialidades e nao vislumbra a deficiéncia como fator determinante.
Essa cultura, construida socialmente, implica conhecimentos e técnicas,
mas também artes, valores e posturas condizentes com as
vivéncias escolares.

Por isso, a educacdo é um processo construido de forma
partiihada, colaborativa e ndo individual. Acontece, portanto, entre
individuos movidos por objetivos que deverdo ser coletivos. Nessa
concepcdo de educacdo, a apropriacdo do conhecimento construido
historicamente é parte do processo de humanizacao dos sujeitos. Desse
modo, o processo de formacdo de professores (inicial, continuada ou
permanente) com olhar e praticas cada vez mais inclusivas -como regem
as legislagbes - ndo é apenas para reproduzir saberes a criangas e
adolescentes com deficiéncia, mas para torna-las seres humanos, pois o
saber é importante ndo apenas para a inser¢do no mercado de trabalho,
mas porque o saber é importante, porque saber é ser humano.

Portanto, deve-se reivindicar politicas publicas que possibilitem a
estruturacdo de centros de apoio permanente a fim de sanar duvidas
sobre o conjunto de recursos variaveis que deverao ser utilizados pelos
profissionais para atender a demanda cada vez mais singular que as
escolas apresentam (Galvdo Filho, 2022). llustrando a necessidade,
recentemente em 08 de agosto de 2023 na cidade de S&o José - SC,
foi inaugurado um Centro de Estimulac@o e Reabilitacdo em Transtorno
do Espectro Autista (TEA), é uma das primeiras unidades
multiprofissionais no Estado e funcionara no mesmo prédio do Setor de
Educacdo Especial. Este centro vai atender criancas de zero a 6 anos
incompletos, com diagnostico ou suspeita de TEA, encaminhadas
pelas Unidades Bésicas de Saude (UBS), realizando acdes voltadas para
o desenvolvimento de habilidades singulares no ambito do projeto
terapéutico, particularmente voltadas a cognicdo, linguagem e
sociabilidade, além de orientacdo aos genitores e cuidadores em relacéo
a continuidade de tratamento e atendimento em rede.
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Outra politica publica que deveria ser instaurada para que 0s
professores (efetivos, em estagio probatorio ou professores admitidos em
carater temporario ACT’s) pudessem reciclar conteddos necessérios a
praticas mais inclusivas, seria fornecer bolsas de formacdo com 10 horas
de trabalho fora de sala, por exemplo, para realizar estes cursos. Esta
poderia ocorrer a partir de parcerias que promovessem a formacéo
continuada, com acompanhamento, com orientacdo e com formacéao
permanente dentro e fora do ambiente escolar.

Palestras, seminarios e oficinas que abordem os aspectos
relevantes sobre Inclusdo sdo algumas iniciativas que podem promover
a formacao de professores para uma educacgdo mais humana e inclusiva
que, de fato, se materialize ndo sé nas conquistas das criancas e/ou
adolescentes com deficiéncia, mas de todas, pois é um direito universal.
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AS POLITICAS PUBLICAS REFERENTES AO DIREITO DE UM
PROFISSIONAL DE APOIO

Mariane Tonolli Della Bianca?
Noemi Nascimento Ansay?

INTRODUCAO

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) (2010) dados estatisticos afirmam que nas Ultimas décadas
pessoas com deficiéncia, transtornos de desenvolvimento e altas
habilidades tém sido matriculados nas escolas regulares. Seja pela
obrigatoriedade da matricula ou pela ampliacdo no acesso a informagéo
e direitos da pessoa com deficiéncia no que diz respeito aos beneficios
da incluséo. Os ultimos dados do IBGE apontam que 6,7% da populagéo
apresentam algum tipo de deficiéncia, quase 12,5 milhdes de brasileiros
(Brasil, 2010). Dados obtidos pelo Educacenso em 2018 mostram que
ampliou em 33,2% o ndmero de estudantes matriculados na modalidade
da educacéo especial. Em relacdo as matriculas de estudantes com
deficiéncia no ensino regular, houve um aumento gradativo passando de
87,1% em 2014 para 92,1% em 2018 (Brasil, 2019).

Essa ampliacdo no nimero de estudantes com deficiéncia no
ensino comum, o aumento de politicas publicas que garantem a incluséao,
impulsionando mudancas nas escolas. A indicagcdo de um profissional
que atenda exclusivamente o0 estudante puablico da inclusdo foi

! Mestranda pela Universidade Estadual do Parana, Mestrado em Educacdo
Inclusiva PROFEI, formada em pedagogia, professora da Sala de Recursos de
Aprendizagem e Profissional de Apoio Especializada de um estudante com
Transtorno do Espectro Autista. CV: https://lattes.cnpq.br/1344209252445098
Email: marianediaee@gmail.com.

2 Doutora e Mestre em Educagdo (UFPR); Diretora do Campus de Curitiba Il
Unespar; Orientadora do Programa de Mestrado Profissional Educacéo Inclusiva
(PROFEI). CvV: http://lattes.cnpq.br/2522951277654216 E-mail:
noemi.ansay@ies.edu.unespar.br


https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=C790A6D58CAC7E72D31C2A01E698EB7B
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regulamentada a partir da Politica Nacional na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva de 2008, e em se tratando do estudante com Transtorno do
Espectro Autista, especificamente na Lei n°. 12.764/12 também
conhecida como Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, no
seu art. 1°, 82°, deixa claro que o individuo diagnosticado no espectro
autista é considerado pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais.

ApOs essa regulamentagdo iniciaram 0s questionamentos,
davidas e contradigbes sobre a contratacdo desse profissional. A Lei
Berenice Piana, regulamenta que enquanto o estudante com TEA néo
adquire a autonomia necessaria para frequentar a escola sem prejuizo é
importante que ele receba o auxilio de um profissional capacitado para
suporte em sala de aula. Porém essa capacitacdo nado esta definida, nem
como sera essa atuacao e especificamente para qual estudante néo esta
claro.

Com base na Lei Brasileira de Inclusdo n°13.146/2015 e na Lei
Berenice Piana, surgem divergéncias, duvidas e conflitos nas escolas.
Quais estudantes realmente tém esse direito? Qual especializacédo esse
profissional deve ter? Quem ¢é responsavel por contratar esse
profissional? Como esse profissional deve atuar de forma a mediar o
estudante efetivando sua inclusdo? De que forma a lei é cumprida no
municipio de Curitiba?

Partindo dessas consideracdes, o estudo surgiu pela necessidade
de evidenciar o papel do Profissional de Apoio dentro do contexto
educacional como parte integrante do sistema, analisando sua relevancia
dentro de sua atuagéo em Curitiba. Segundo a Lei Brasileira de Incluséo
n®13.14615, o acompanhamento do estudante com deficiéncia sera
realizado por um Profissional de Apoio. Dessa forma, nessa pesquisa
serd utilizado esse termo para nomear o profissional que acompanha o
estudante com deficiéncia.

Pretende-se com a pesquisa realizar o levantamento sobre a
atuacédo do Profissional de Apoio no atendimento de estudantes com TEA
no municipio de Curitiba, desde sua contratacéo até a atuacao. E preciso
investigar quando esse acompanhamento é realmente eficaz e
necessario trazendo beneficios no processo de aprendizagem e quando
blogueia a crianca e a impede de interagir e desenvolver autonomia.
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Para que a inclusao se efetive, é preciso ir além de leis que
garantem a matricula de estudantes com deficiéncia e transtornos, é
fundamental que os estudantes tenham uma estrutura necesséria para
seu pleno desenvolvimento. Estrutura essa no que diz respeito a:
infraestrutura, formacdo continuada, professores especializados,
Atendimento Educacional Especializado e um acompanhamento de
Profissional de Apoio em trabalho colaborativo com o professor regente.
Sao inimeros os desafios encontrados para que o estudante com TEA
tenha garantido seu direito de estar na escola em pleno desenvolvimento
integral.

O que percebe-se na prética € que alguns professores por nao
terem conhecimento especifico exigem “terceirizar” seu trabalho
transferindo a responsabilidade de seu estudante com TEA para outro
profissional. Muitas vezes o atendimento individualizado de um
Profissional de Apoio dentro do contexto escolar, interfere no
desenvolvimento da autonomia, linguagem e interacdo do estudante, pois
o profissional torna-se uma muleta, uma sombra, que impede que a
crianca tenha um pleno desenvolvimento.

O objetivo geral da pesquisa serd analisar a atuacdo do
Profissional de Apoio na Rede municipal de Curitiba no Ensino
Fundamental. Os objetivos secundarios sao:

e realizar uma andlise das politicas publicas na perspectiva da
educacao inclusiva voltadas para o estudante com TEA no
municipio de Curitiba;

e relatar historicamente como se constituiu a fungcdo do
Profissional de Apoio para o estudante com TEA na Rede
Municipal de Curitiba;

e verificar a implementacdo da Lei n°13.146/2015 que diz
respeito a contratacéo do Profissional de Apoio;

FUNDAMENTACAO TEORICA

Embora a legislac&o determine a inclusdo para todos, com direito
a educacéo de qualidade, o que se constata, vai contra este paradigma.
A sociedade atual, carente de atitudes altruisticas, diverge das
prerrogativas decorrentes das politicas publicas que se estabelecem de
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modo intrinseco, com a Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos,
firmada em Jontien, na Tailandia em 1990, com a Declaracdo de
Salamanca de 1994, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, promulgada em dezembro de 1996, com os Parametros
Curriculares Nacionais: Adaptacbes Curriculares de 1999, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica de 2001, bem com Politica Nacional na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008 e a Lei Brasileira de Inclusdo de 2015.

A Constituicdo Federal de 1988, representa um marco legal e
politico na educacao brasileira pois comega a romper com o paradigma
da excluséo e segregacao regulamentando o direito a matricula no ensino
comum das pessoas com deficiéncia. Representou o inicio de um novo
paradigma que caminha a passos lentos para sua efetivagéo, a inclusao.
Nossa Carta Magna completa 35 anos e percebe-se que muito ainda
precisa ser concretizado no que diz respeito a garantia de direitos das
pessoas com deficiéncia. A Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 dispde em seu Artigo 208:

Art 208. O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de:]...]

Il - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino;

Art 227 .[..]108 8 1.°

Il - criagdo de programas de prevencgdo e atendimento
especializado para as pessoas portadoras de
deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracé@o social do adolescente e do jovem portador
de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho
e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e
servigos coletivos, com a eliminacdo de obstéculos
arquitetdnicos e de todas as formas de discriminagéo.

ApOs a regulamentacdo da Constituicdo Federal em 1988,
abriram-se as portas para outras Legislactes referentes a garantia de
direitos do publico com deficiéncia, principalmente apds a movimentacao
de Organismos Internacionais no inicio dos anos 90 o0s quais
influenciaram significativamente a criagéo de politicas publicas nacionais.
Nesse cenario, observa-se tentativas de avanco no que se refere a
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educacdo de qualidade para todos. Porém, percebe-se lacunas e
diferentes interpretacbes aos textos legislativos quando ndo se define
critérios para que essa qualidade seja realmente garantida.

Em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Lei n°
9.394/96 dispde em seu art. 58:

Art. 58 Entende-se por educacgdo especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagcdo.com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
81.° Haverd, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacao especial.

§2.° O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre que, em
funcdo das condicdes especificas dos alunos, néo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular.

8§3.° A oferta de educacdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de
zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

As Diretrizes Nacionais da Educacgdo Especial, na Educagéo
Basica que foram publicadas em 2001 pelo Conselho Nacional de
Educacao, através da Resolucdo CNE/CEB n° 2 (Brasil, 2001) dispdem
que: “sistemas de ensino devem passar a matricular todos os alunos,
indiscriminadamente, cabendo as escolas se organizarem para receber
os alunos com necessidades educacionais especiais”. As Diretrizes
Nacionais da Educacao Especial ampliam o carater da educacéao especial
para realizar o AEE complementar ou suplementar a escolarizagéo,
porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo
potencializam a adocao de uma politica de educacgéao inclusiva na rede
publica de ensino. (Brasil, 2010, p.13)

Com relacao ao mencionado na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 02/2001:

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem
prever e prover na organizacdo de suas classes
comuns:
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[...]

IV — servicos de apoio pedagoégico especializado,
realizado, nas classes comuns, mediante:

a) atuacéo colaborativa de professor especializado em
educacéo especial;

b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens
e codigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais
itinerantes intra e interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a
aprendizagem, a locomocéo e a comunicagao.

Nesse mesmo ano, regulamentou-se o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), Lei n°10.172/2001, que destaca a Meta 4.3, em seu
objetivo 19, trazendo a necessidade da criacdo de “programas de
compensacao de deficiencia de sua formacdo escolar anterior”
(BRASIL,2001). A PNE néo avanga no sentido da inclusdo quando cita:
“integracéo/exclusao do aluno com necessidades especiais no sistema
regular de ensino, e quando nao for possivel atendimento em classes ou
escolas especializadas. O Plano de Desenvolvimento da Educagdo —
PDE e o Decreto n° 6.094/07 trazem como eixo a acessibilidade
arquitetbnica dos prédios escolares, a implantagédo das salas de recursos
multifuncionais e a formacgédo docente para o atendimento educacional
especializado e dentre as diretrizes do documento “Compromisso Todos
pela Educagdo” estabelece a garantia de acesso e permanéncia no
Ensino Regular e atendimento educacional as necessidades dos alunos,
fortalecendo a incluséo.

Apos lutas e reinvindicagbes de movimentos sociais, pessoas com
deficiéncia, familiares, regulamentou-se a Politica Nacional de Educacao
na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (PNEPEI) de 2008, que foi um
grande divisor de aguas no que diz respeito a inclusdo de todos os
estudantes nas escolas regulares definindo o publico da Educacao
Especial como: estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades. A PNEPEI abriu portas para a
regulamentacdo de muitas outras leis que vieram a seguir para garantia
e efetivacdo da incluséo.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
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regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais, garantindo: Transversalidade da
educacao especial desde a educacao infantil até a educagéo superior;
Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolarizacao
nos niveis mais elevados do ensino; Formacédo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e da
comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
eguipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao.
A Politica Nacional na Perspectiva da Educacéo (2008) dispde:

[...] tem como objetivo assegurar a incluséo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso
ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagéo especial
desde a educacao infantil até a educagéo superior;
oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da
educacéo para a inclusao; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes e
informacéo; e articulagdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas.

A PNEPEI (MEC/SECADI) no que diz respeito a garantia de um

PA dispde:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a
educacdo especial na perspectiva da educacgdo
inclusiva, disponibilizar as fun¢gbes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem
como de monitor ou cuidador dos estudantes com
necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomocdo, entre outras, que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar (Brasil, 2008).
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A PNEPEI ndo é um documento normativo e sim orientador que
define diretrizes para os sistemas de ensino. Essas diretrizes estéo
incorporadas a leis, decretos e resolucdes que constituem o corpus legal
das politicas de Educacao Especial.

Apbs a implementacdo da PNEPEI que marcou a educacdo
inclusiva no Brasil e mudou significativamente a garantia da matricula de
pessoas com deficiéncia no Ensino Comum com acesso ao AEE, foi
publicada a Lei n°® 13146/2015 (LDBI), que instituiu a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), destinada a “assegurar e a promover, em condicbes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”
(BRASIL, 2015, p.1). A Lei assegura, a pessoa com deficiéncia, a oferta
de sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades de
ensino. Ademais, estabelece a adog¢do de um projeto pedagdgico que
institucionalize o atendimento educacional especializado, com
fornecimento de profissionais de apoio, bem como proibe as escolas
particulares de cobrarem valores adicionais por esses servi¢os. (BRASIL,
2015).

Diferentes autores referem-se a esse profissional de maneiras
diversas. Sereno (2006) utiliza o termo Atendente Terapéutico,
destacando o papel de desenvolver autonomia permitindo sua
participacdo mais ativa no meio. Spagnuolo (2017) refere-se a esse
profissional como “Acompanhante terapéutico escolar’ sugerindo que
essa nomenclatura vem da psiquiatria e possibilita que essa fungéo seja
realizada na escola e fora dela: “participar da reintegra¢ao do paciente no
universo social e fazer uma ponte entre sujeitos e as mais diversas
problematicas que possam enfrentar no lago social” (Spagnuolo, 2017,
p.03). A autora diz que o foco deste trabalho deve enfatizar a
aprendizagem, trazendo o profissional de psicologia para a educacéo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa pretende analisar o papel do Profissional de Apoio
(PA) no Ensino Fundamental no municipio de Curitiba. Partimos da
hipotese de que alguns professores regentes exigem a presenca de um
PA para estudantes com TEA e muitas vezes esse profissional realiza um
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trabalho descontextualizado que faz com que a inclusdo n&o ocorra de
fato. Para andlise desse pressuposto, verificamos a necessidade de
conhecer a realidade de professores regentes e Profissionais de Apoio.

Inicialmente ser4 realizada uma pesquisa bibliografica e
documental da legislacdo vigente, do histérico da Educacao Inclusiva em
Curitiba, caracteristicas da pessoa com Transtorno do Espectro do
Autismo e a pesquisa do histérico da atuacéo do Profissional de Apoio no
municipio.

Em seguida pretende-se realizar uma pesquisa de campo, que
tera enfoque qualitativo, segundo Diehl (2004) pesquisa qualitativa
apresenta fatores relacionados a uma determinada problematica,
tornando-se importante compreender e classificar 0s processos
vivenciados nos ambientes envolvidos na pesquisa, e dessa maneira
possibilita o entendimento de varias caracteristicas dos sujeitos.

Os sujeitos escolhidos, sdo professores regentes de trés escolas
municipais pré-selecionadas e os Profissionais de Apoio que atuam com
estudantes com TEA. Com base em Minayo (1992), concebemos campo
de pesquisa como o recorte que o pesquisador faz em termos de espaco,
representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das
concepgoes tedricas que fundamentam o objeto da investigacao.

Através de questionarios e observacdes sera realizada a coleta
de dados que identificara como esta acontecendo na pratica o trabalho
do Profissional de Apoio ha Rede Municipal de Curitiba. De acordo com
Gil (1999), a utilizacao do questionario, na pesquisa, tem como objetivo
obter informag¢des dos respondentes sobre crencas, conhecimentos,
sentimentos, valores, comportamentos, etc. Dessa forma, através da
presente pesquisa, utilizaremos o questionério para coletar dados sobre
a formacéo e experiéncia dos Professores de Apoio, suas concepcdes
sobre a funcdo desse profissional no cotidiano escolar, sua visdo sobre a
relacdo Professor de Apoio e Professor Regente e suas percepcoes
sobre a implementacédo da Lei Berenice Piana no municipio de Curitiba.

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS

Os dados recolhidos nos questionarios serdo apresentados sob
a forma de categorias e subcategorias, entendidas no contexto dessa
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investigacdo dos entrevistados (as). Para Bardin (2016, p. 147-148) a

categorizacao é:
[...] uma operacdo de classificagdo elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, em
seguida, por reagrupamento segundo o0 género
(analogia), com os critérios previamente definidos. [...]
a categorizagéo, € um processo de tipo estruturalista e
comporta duas etapas: O inventario: isolar os
elementos. A classificacdo: repartir os elementos, e,
portanto, procurar ou imp6r uma certa organizacao as
mensagens’.

A categorizagdo utilizada servird como suporte da analise de
contetdo, sendo a partir dela, elaboradas as subcategorias, que
consideraram as respostas dos (as) participantes.

A andlise dos dados obtidos nos questionarios evidenciara os
conhecimentos que os(as) professores(as) e Profissionais de Apoio
possuem sobre a fung&o do PA, constituindo a base para a definicdo das
categorias e respectivas subcategorias. Dessa forma, os conteldos serao
analisados para elaborar essa definicdo, de modo a apreender as
evidéncias principais.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos a importancia da pesquisa em relacéo a fungéo do
Profissional de Apoio no atendimento de estudantes com TEA pois é uma
demanda que cresce a cada ano e muitas duvidas sobre a forma de
atuacdo e contratacao desse profissional sdo divergentes e conflituosas.
Percebemos que a presenca de um tutor ao lado do estudante ndo é
garantia de inclusdo e muitas vezes ndo proporciona o desenvolvimento
pedagdgico e social do estudante.

E preciso ultrapassar a barreira do conformismo e entender que
0 estudante é da escola e responsabilidade de todos e ndo apenas do
profissional que o acompanha. E preciso adequacéo das propostas,
mediacgéo, atendimento educacional especializado, tecnologia assistiva e
sobretudo o trabalho colaborativo entre o profissional de apoio e
professor regente para que assumam essa parceria e tenham um olhar
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de comprometimento para o estudante pensando juntos em adaptacoes
e adequacdes que favorecam nao sé o estudante com acompanhamento.
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PRATICAS DOCENTES INCLUSIVAS NA EDUCACAO INFANTIL E
OS PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM

Milaine Bento de Souzal
Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar ?

INTRODUCAO

Neste trabalho, apresentamos o desenvolvimento de algumas
aulas em uma turma de infantil cinco, de uma escola municipal que
atende Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental em um
municipio do noroeste do Parana. Trata-se de uma pesquisa de campo
(Gil, 2008), ao ter como técnica de coleta de dados a observagéo focada,
0 que permitiu um comparativo entre a planificacdo das aulas e a
implementagéo.

Dessa forma, o problema que norteou a construgdo teorica e
pratica deste texto foi: como os professores, tanto de sala de aula regular
comum quanto de apoio educacional especializado, organizam seus
planejamentos e suas praticas pedagogicas com o0s alunos,
principalmente no que diz respeito as praticas inclusivas com os alunos
Publico-Alvo da Educagéo Especial (PAEE)?

Essa inquietacdo se correlaciona ao pensarmos as praticas
pedagdgicas inclusivas como uma necessidade emergente na Educacéo
Basica, em que percebemos um aumento significativo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculados na rede regular de
ensino, conforme dados do censo escolar de 2021, os quais apontam que

1 Mestranda do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo Inclusiva —
PROFEI/UEM. Bolsista da CAPES. E-mail: milaine_03@hotmail.com. Curriculo
Lattes: https://lattes.cnpq.br/6803887332969523.

2 Professora Doutora do Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo/UEM.
E-mail: garalencar@uem.br. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/4558923397029198.


https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=8C60253FC4AC4FBE04A6776F8B87D166
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cerca de 294.394 mil alunos dentro do espectro estédo inseridos na rede
regular de ensino, concentrados na Educacao Infantil, no Ensino
Fundamental e Médio das redes publicas e privadas (Brasil, 2022). A
considerar que, em 2017, registravam-se 77.102 alunos, o aumento foi
muito expressivo e exige um olhar atento para o processo formativo dos
profissionais da educacgéao, a fim de que a inclusédo realmente se efetive
na pratica.

Destarte, enfatizamos a necessidade de haver politicas publicas
que garantam praticas formativas no ambito da educacao inclusiva de
gualidade. Nesse interim, vale destacar um contraponto apresentado por
Zerbato e Mendes (2021) sobre os indicadores de baixa qualidade de
ensino basico. Mais especificamente, no Brasil, as autoras afirmam que:

[...] seria utdpico considerar que o sucesso de politicas

inclusivas se resumiria a garantia do ingresso de
criangas numa escola que tem um dos piores
desempenhos. Portanto, sdo necessarias politicas que
melhorem o ensino para todos, indistintamente, e ndo
apenas para aqueles que apresentam alguma
necessidade educacional especial (Zerbato; Mendes,
2021, p. 3).

Ainda no que tange as incitagbes que se construiram
historicamente na perspectiva da Educagéo Especial, ha uma busca de
respostas sobre o desafio que se estabelece nas abordagens
pedagdgicas de viés universal em que haja uma melhor qualidade de
ensino para todos. Se o professor ndo souber lidar com a
heterogeneidade presente em suas salas de aula, as boas intengbes néo
serdo suficientes, tornando as politicas e praticas inclusivas como um fim
em si mesmas. Assim, é necessaria uma investigacdo mais criteriosa
para a formacdo dos professores, com vistas ao estabelecimento de
estratégias que facilitem lidar com as diversidades presentes no contexto
escolar (Wang; Fitch, 2010 apud Zerbato; Mendes, 2021).

Consoante 0 exposto, como resposta as questdes apresentadas,
elencamos objetivos norteadores para que este estudo contribua para as
praticas docentes na perspectiva inclusiva, sendo eles: analisar planos
de aula de uma turma de infantil cinco com aluno com TEA incluso,
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investigando se h& algum principio do DUA nas atividades propostas;
descrever como os alunos com TEA sao envolvidos nas atividades;
identificar quais habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
foram contempladas; e elencar os beneficios que o DUA proporciona na
consolidacao de aprendizagens significativas.

Tais objetivos serdo visualizados no decorrer da fundamentacgéo
tedrica, pois, quando apresentarmos as analises descritivas do plano de
aula, foco deste trabalho, referenciaremos o DUA nas propostas das
aulas e como se dao as interagdes entre professora regente e de apoio
educacional especializado nesse processo. Pereira e Massaro (2021)
abordam a importdncia do DUA para o desenvolvimento das
aprendizagens de todos os alunos, sejam eles PAEE ou nao, afirmando
que se faz necessario:

[...] valorizar a capacidade dos alunos de aprender, no
sentido de que ndo € possivel mensurar até onde uma
pessoa pode ou ndo chegar. Os fatores que fazem com
gue a aprendizagem ocorra sdo os estimulos, por isso
€ preciso refletir se os estimulos dados ddo a
possibilidade ao aluno de expandir as suas
capacidades. Desta forma, destaca-se o Universal
Design for Learning (UDL) ou Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), que ndo se encaixa em uma
metodologia de ensino, mas, se trata de uma estrutura
gue pode utilizar diversas estratégias de ensino, desde
gue, atinjam o objetivo final que é a aprendizagem de
todos(as) alunos(as) (Pereira; Massaro, 2021, p. 153).

Portanto, este trabalho sintetiza a imprescindibilidade de
investimento em processos formativos nos quais se apresente o DUA
como uma estratégia para um ensino colaborativo que envolva
professores, alunos e gestdo escolar, tendo em vista a efetivacdo de uma
educacao inclusiva que ndo se expresse somente nas politicas publicas
e educacionais, mas que, enquanto direito constitucional, ocorra
efetivamente nas préticas que se dao no chdo da escola.



W VY
SN
O

M 2 ¥
¥ ¥

v .
¥

b
A"
¥

PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

O CAMINHAR: EM FOCO OS PLANEJAMENTOS

A principio, faz-se pertinente reforcar que este trabalho consiste
na andlise de alguns planos de aula de uma turma de infantil cinco, de
um municipio do noroeste do Parana, periodo matutino, sendo 22 alunos
matriculados, dentre eles, dois alunos PAEE. Ambos os alunos, uma
menina e um menino, sdo atendidos pela professora de atendimento
educacional especializado e pela professora regente. Trata-se de uma
pesquisa de campo (Gil, 2008), com observacdo focada, de modo a
realizar um comparativo entre a planificacdo das aulas e a
implementagéo.

Selecionamos os planejamentos de sete dias (19/7, 21/7, 24/7,
25/7, 26/7, 28/7 e 31/7), os quais tinham como elemento norteador uma
sequéncia didatica voltada a escrita de palavras com a letra “J”,
trabalhando o valor sonoro e a escrita de palavras simples. Para isso, a
professora regente estruturou as atividades voltadas ao tema joaninha,
ao empregar, como estratégias pedagodgicas, literaturas, mdasicas,
brincadeiras e representagéo bidimensional do ciclo de vida de tal inseto.

A organizacédo do planejamento se estruturou a partir dos campos
de experiéncias propostos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em que as professoras utilizaram seis campos de experiéncias
para a organizagao das atividades, sendo estes: “O Eu, o Outro e o N6s”;
“Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacoes”; “Tragos
Sons, Cores e Formas”;, “Corpo, Gestos e Movimentos”; “Espacos,
Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformacgdes”; “Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginagao” (Brasil, 2018).

Cada aula contemplou de trés a quatro campos de experiéncias,
como preconizado na BNCC, tendo em vista a organizagdo da rotina
diaria da turma e a realizacao das atividades, ao levar em consideracao
o ritmo dos alunos e suas necessidades especificas.

Na aula do dia 19/7, a professora fez uma retomada sobre o
recesso escolar de julho, pois as aulas iniciaram, respectivamente, nesse
dia. Para tornar esse momento mais significativo, foi realizada uma
dindmica, denominada “dindmica de boas-vindas”, tendo como recurso a
lata dos elogios. Os alunos foram posicionados em circulo, sentados no
chdo, passando a lata de mdo em mao, enquanto uma musica era
reproduzida; quando a musica parasse, quem ficasse com a lata deveria
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colocar a mao e retirar um coragcdo com um elogio. Com a mediacao das
professoras, o aluno deveria escolher um de seus colegas para fazer o
enaltecimento. Todos os participantes ganhariam um elogio, sendo todos
valorizados em suas qualidades/diversidades, para, assim, sentirem-se
pertencentes a um ambiente de unido e incluséo.

A segunda dindmica fez uso de sorteio de imagens com a
representacdo de rostos expressando sentimentos (alegria, tristeza,
medo, raiva); cantava-se uma musica de boas-vindas (excerto da letra:
olha o que vem chegando, para alegrar o nosso dia, vamos dar bom dia
para a Ana sorrindo) e, assim, 0s alunos iam representando 0s
sentimentos sorteados — cantando e representando ao mesmo tempo.

Nesse plano de aula, percebemos que foi contemplado, de acordo
com a BNCC, o campo de experiéncias “Corpo, Gestos e Movimentos”,
pois os alunos tiveram a possibilidade de criar com o corpo formas
diversificadas de expresséo de sentimentos, sensa¢fes e emocgdes, tanto
nas situac¢des do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, muasica
(Brasil, 2018).

Apos todo 0 momento de recepgéo dos alunos, em conformidade
com o planejamento, a atividade subsequente foi envolvendo a pintura do
calendario, escrita do nome da cidade, escola, contagem e soma do total
de alunos presentes. Depois de um tempo significativo, abarcando
musicalizacdo, houve um momento em que o0s alunos brincaram
livremente com massinha de modelar e, posteriormente, ao ar livre,
pintaram com tinta guache, em papel kraft, colado a parede, desenhos
sobre como foram as férias escolares. Cada aluno tinha seu espago no
papel, para tal representacdo artistica. Todos realizaram as atividades,
inclusive os dois alunos PAEE. Essa aula, do inicio ao fim, contemplou o
primeiro principio do DUA apresentado por Heredero (2020) concernente
as diversas estratégias em que todos os alunos se envolveram
significativamente:

Principio I: Proporcionar Modos Mdltiplos de
Apresentacdo (0 o que da Aprendizagem): a
aprendizagem e a transferéncia do aprendizado
ocorrem quando multiplas apresentac¢des séo usadas,
pois isso permite aos estudantes fazer conexdes
interiores, assim como entre os conceitos. Em resumo,
ndo ha um meio de representacédo ideal para todos os
estudantes, por isso oportunizar modos multiplos de
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apresentacdo dos contelidos é essencial (Heredero,
2020, p. 736).

No dia 21/7, ap0s a realizagéo da rotina diaria, tendo como tema
central a palavra “joaninha”, com foco na letra J, a atividade proposta foi
a “dindmica da lata do alfabeto”, na qual se cantava uma musica, e o
aluno que ficasse com a lata nas maos, ao final da cancao, retirava uma
letra; logo, com a mediacao das professoras, apresentava para toda a
turma, sendo explorados os tracados e os fonemas das letras sorteadas.

Para a introducdo da tematica proposta, a literatura selecionada
foi “A joaninha que perdeu as pintinhas”, da autora Ducarmo Paes. Tal
histéria foi problematizada pelas professoras, de modo a trabalhar as
diferencas existentes em sala de aula, comparando com a situacao
vivenciada pela personagem: a joaninha perdeu suas pintinhas e, devido
a isso, era excluida por todas as outras joaninhas do jardim.

Tal literatura nos permite refletir duas questdes importantes: sera
que era necessario a joaninha encontrar as pintinhas para ser aceita em
seu meio? Ela que precisou se adaptar ao meio para ser aceita? Nisso,
temos uma questdo fundante posta por Heredero (2020, p. 734), acerca
dos curriculos, pontuando que a “adaptagao deve recair em primeiro lugar
sobre o curriculo e ndo sobre o estudante. [...] temos que reconhecer que
séo estes, e ndo os estudantes, os que tém deficiéncias. [...] devemos
corrigir os curriculos e nao os estudantes”.

Posteriormente, a atividade proposta foi a sistematizacdo escrita
e oral da palavra joaninha (letra inicial e final, quantidade de vogais e
consoantes, identificacdo das letras no alfabeto e suas vizinhas). Dessa
forma, estabeleceu-se a relacdo entre os grafemas e os seus fonemas.

Em seguida, a professora organizou um passeio no entorno da
escola, a fim de que os alunos recolhessem folhas de arvores, para que,
ao retornarem a sala, fizessem uma pintura em alto relevo, colocando a
folha embaixo do papel e pintando com giz de cera verde para aparecer
os varios formatos das folhas. Foi feita a dobradura da joaninha e colada
sobre a folha com o relevo de folhas.

Essas praticas pedagdgicas, desenvolvidas no decorrer da aula,
possibilitaram que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, do
campo de experiéncia “Corpo, Gestos e Movimentos”, fossem
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contemplados, ja que os alunos puderam: “Explorar movimentos, gestos,
sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacdes,
relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, [...]” (Brasil, 2018, p. 38).

Figura 1: Pinturas em relevo e dobradura

Fonte: Caderno dos alunos com TEA.

Ao final, realizou-se uma producdo textual, mediada pela
professora, que, a partir da oralidade com os alunos, escreveu na lousa
uma frase sobre como foi 0 passeio aos arredores da escola. Essa
atividade contemplou o campo de experiéncia em que os alunos
desenvolveram a capacidade de levantar hipoteses em relacdo a
linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de
uma escrita espontanea (Brasil, 2018).

Ao dar continuidade as andlises dos planos de aula, no dia 24/7,
apos a rotina, a professora regente prop6s uma dinamica com as letras
iniciais dos nomes dos alunos. Era colada uma folha nas costas do aluno,
e se escrevia a letra inicial do nome de alguns colegas. A turma falava os
nomes, e o0 aluno registrava a letra na lousa, por exemplo, J
(JOAO/JOYCE). Posteriormente, a professora explorava, tanto na
oralidade quanto na escrita, a letra inicial e final, vogais e consoantes,
identificacdo da letra J e suas vizinhas no alfabeto, dentre outros
aspectos.

Apos tal dindmica, com a utilizagédo de Datashow, exibiram-se dois
videos educativos sobre curiosidades a respeito da joaninha e o seu ciclo
de vida. Em seguida, a professora registrou na lousa a palavra joaninha



«©

W EV

ey

=6

&

¥
"

‘g ®

.
v
¥

PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

e destacou com outras cores de giz as vogais e consoantes, além de
desenhar uma figura para cada letra da palavra, ampliando, assim, o
vocabulério alfabético.

Posteriormente, iniciou-se a construcdo bidimensional do ciclo de
vida da joaninha, com um prato descartavel e massinha colorida. Para a
montagem desse material, além da organizacao sequencial das ideias, a
professora explicou, na oralidade, como é o ciclo de vida desse inseto,
mostrando um exemplar da atividade finalizada. Tal recurso permitiu o
reconhecimento de cores, diferentes formatos, tamanhos e quantidades,
contemplando o campo de experiéncia da BNCC “Tragos, Sons, Cores e
Formas”, em que os alunos podem se expressar livremente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, com o ensejo de criar
produgdes bidimensionais e tridimensionais (Brasil, 2018).

Figura 2: Processo de modelagem do ciclo de vida da joaninha

Fonte: Atividade do aluno com TEA.

No dia 25/7, a atividade proposta foi a leitura compartilhada da
poesia “Joaninha”, da autora Wania Amarante, na qual, apds a leitura e
discusséo na oralidade, os estudantes recebiam em material impresso, a
escrita da poesia, e, abaixo, a palavra ‘joaninha’ com alguns quadrinhos
vazios para completar com as letras faltantes. Havia, também, a
representacdo de algumas partes do corpo da joaninha e pontos com
nameros, para interligar e formar a representacdo da ilustracdo. Em
seguida, os alunos deveriam representar o tragado correto e a sequéncia
numeérica desses algarismos.
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Figura 3: Poesia da Joaninha e atividade de ligar os pontos aos

ndameros

05 COMPLETE | AGORA, LIGUE 05 NUMEROS FORMANDO 0
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ESCREA A SEQUENCIA NUMERICA DE 1 ATES
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Fonte: Planejamento.

Mediante o exposto, essa atividade impressa ndo contempla os
principios do DUA, pois ndo atende as necessidades de todos, sendo
que, para os dois alunos PAEE, precisaria ser em um material mais
ampliado e concreto; dessa forma, chamaria a atencdo de toda a turma,
para além do registro meramente em papel.

Com isso, vemos 0 qudo importante € a mediacdo das
professoras, dadas as individualidades de cada um. Heredero (2020)
pontua a importancia do Principio |l sobre o DUA, que é o ‘Proporcionar
Modos Multiplos de Agéo e Expressao’ (o como da Aprendizagem), uma
vez que

[...] ndo hd um modo de acado e expressao ideal para
todos os alunos; assim, h4 de se promover opgdes
variadas para que a acdo e a expressdo se
manifestem, pois sdo imprescindiveis. Uns optam por
trabalhar sozinhos, outros preferem trabalhar com os
companheiros. Logo, ndo hd um Unico meio que seja
ideal para todos os alunos em todos os contextos.
Portanto, é relevante proporcionar modos multiplos de
implicagdo e envolvimento (Heredero, 2020, p. 736-
737).

Em relag&o ao plano de aula do dia 26/7, houve, inicialmente, um
momento de musicalizacdo com danca, envolvendo as partes do corpo,
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e as duas musicas foram “boneca de lata” e “desengong¢ada”. Dando
continuidade a aula, a professora organizou uma dindmica com as letras
do alfabeto, em que as criancas foram sentadas em circulo no chéo;
assim, a lata passava de mao em mao, ao som de uma masica, que,
guando parava em determinado aluno, era orientado a ele retirar a letra
que estava no interior do objeto, a fim de pronunciar o nome da letra e
uma figura ou algo que correspondesse a letra sorteada.

A partir dessa dinamica, sistematizou-se a escrita do nome dos
alunos, com énfase na letra inicial e final, fazendo uso de alfabeto movel,
além de propor aos discentes a identificacdo do nome dos colegas em
comparacgdo a letra inicial do proprio nome. Para a sistematizacdo da
escrita, foi entregue uma folha impressa, em que os alunos escreveriam
0 nome e, logo abaixo, pintariam as letras correspondentes. Para
finalizar, foi proposto o desenho do esquema corporal, ou seja, o
autorretrato.

Figura 4: Atividade sobre escrita do nome e autorretrato

MEU NOME
ESCREVA SEU NOME NO RETANGULO.
PINTE AS LETRAS DO SEU NOME:

ABCDEFGHIJKLM
NOPQRSTUVWXYZ

DESENHE VOCE NO ESPAGO ABAIXO!

Fonte: Planejamento.

Percebemos que, nesse plano de aula, especificamente, ha duas
linhas de andlise: o primeiro momento das atividades, a dindmica da lata
do alfabeto que contemplou o DUA e envolveu todos os alunos; e a
atividade impressa que poderia ter sido mais explorada em um material
ampliado e concreto, a fim de que os alunos PAEE fizessem tais registros
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de forma notoriamente participativa e significativa, dadas as possiveis
dificuldades na apreenséo do lapis e no registro de palavras.

No dia 28/7, as professoras repetiram uma dinamica realizada em
24/7, da letra inicial do nome, em que a professora escreve nas costas
de um dos alunos a letra inicial do nome de um dos colegas e,
posteriormente, realiza a mediacdo para a identficacdo e
reconhecimento da letra. Tal dindmica envolveu toda a turma no processo
de reconhecimento e registro das letras, de forma ludica, sendo uma aula
mais atrativa, ao abarcar os principios do DUA, que ¢é a variabilidade dos
métodos e estratégias de ensino.

Na sequéncia, uma atividade sobre as letras do nome dos alunos
(letra inicial e final; quantidade de vogais e consoantes) é entregue.
Diante disso, percebemos que essa acdo ndo contemplou 0s principios
da flexibilidade de materiais que o DUA propde, visto que os alunos PAEE
tém dificuldades no registro de palavras e na identificagcdo de todas as
letras do alfabeto. Nota-se, na figura a seguir, que s&o muitas
informagBes em uma Unica folha, a considerar que os alunos ainda
carecem do apoio visual do cracha.

Figura 5: Atividade impressa sobre as letras do nome

RIEL MCHIE
ESCREVA O SEU NOME ABAIXO

N N A I B

QUANTAS LETRAS TEM © SEU NOME?

]

QUAL E A LETRA PRIMEIRA LETRA DO SEU NOME?

(I

QUAL £ A ULTIMA LETRA DO SEU NOME?

J

PINTE AS VOGAIS QUE APARECEM NO SEU NOME. o

I W)

Fonte: Planejamento.

No dia 31/7, a aula se iniciou a partir da leitura compartilhada da
literatura “A joaninha diferente”, da autora Regina Célio Melo. Essa
literatura permitiu que a professora discutisse a importancia do ato de
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valorizar as diferencas existentes em sala de aula, enfatizando que cada
aluno tem seu tempo, ritmo e caracteristicas individuais que tornam cada
sujeito Unico em suas diversidades.

Vemos, entdo, que a organizacao dessa aula trabalhou com o
conceito de respeito a diversidade de forma reflexiva, fazendo uso de
uma literatura infantil que propiciasse uma melhor compreensao sobre
incluséo por parte dos alunos. Portanto, a referida aula primou pelo que
Heredero (2020) postula sobre a flexibilidade de objetivos, métodos,
materiais e avaliagbes, ao ser possivel atender as caréncias e
especificidades de todos os alunos. Na acepg¢éo do autor:

A referéncia do DUA estimula a criacao de propostas
flexiveis desde o inicio, apresentando op¢Oes
personalizaveis que permitem a todos os estudantes
progredir a partir de onde eles estdo, e ndo de onde
nds imaginamos que estejam. As opg¢des para atingi-
los sd@o variadas e suficientemente fortes para
proporcionar uma educacdo efetiva para todos os
estudantes (Heredero, 2020, p. 735).

Em um momento posterior, realizou-se a confecgéo de um cartaz
intitulado “Quantas letras tém seu nome?”, no qual os alunos deveriam
pintar as letras do nome, recortar e colar no respectivo material,
identificando as letras e as relacionando a sua quantidade total. Quanto
a esse aspecto, Heredero (2020, p. 746) elucida que “as imagens, 0s
graficos, as animacdes, 0s videos ou os textos sdo 0os melhores meios
para a apresentacdo de informagdes, especialmente quando séo sobre
as relagbes entre objetos, agdes, numeros ou eventos [...]".

Dessa maneira, ao trabalhar uma literatura na qual aborda o
conceito de respeito as diferencas e se utilizar desse material para fazer
uma relagéo entre escrita e quantidade das letras do nome, vemos o quéo
dindmica e significativa a aula se torna para os alunos, pois houve o
cuidado com a apreciacao literaria, a observacdo de ilustracdes e a
construcao de graficos com letras, nUmeros e cores.
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A andlise criteriosa deste planejamento, que trouxe sete planos
de aula, em forma de sequéncia didatica — a considerar que quatro dias
contemplaram indiretamente os principios do DUA (19/7, 21/7, 24/7 e
31/7) e trés parcialmente (25/7, 26/7 e 28/7) —, demonstra que tanto a
professora regente quanto a professora de AEE primam por um trabalho
coletivo e colaborativo no qual todos os alunos protagonizem o processo
de ensino e aprendizagem, operando com as necessidades de todos.
Embora algumas atividades precisem de adequacbes, a hipotese
levantada é o desconhecimento acerca do DUA, sendo fundamental a
compreensédo de seus principios para, assim, pratica-los efetivamente.

Quando Heredero (2020) salienta que o DUA propbe a
flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagbes, tornando
possivel atender as caréncias e especificidades de todos os alunos,
vemos o quanto tal abordagem é promissora para a inclusdo escolar, uma
vez que possibilita o envolvimento efetivo dos alunos PAEE e de todos
os alunos do contexto escolar em préaticas pedagogicas de ensino e
aprendizagem significativas.

Por fim, o autor pontua os principios do DUA, afirmando n&o haver
uma receita para as diretrizes dessa pratica, porque envolve um conjunto
de estratégias a serem utilizadas, com a superacao de possiveis barreiras
presentes nos curriculos. A proposito, cumpre assinalar que, em muitos
casos, os educadores podem descobrir que ja incorporam muitas dessas
diretrizes em suas praticas diarias de ensino, mesmo sem O
conhecimento de tais principios, faltando, entdo, um maior investimento
do poder publico e das instituicdes em formagdes continuadas. O DUA se
trata, pois, de uma nova abordagem de ensino capaz de promover a
aprendizagem.
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PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DA LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS PARA ESTUDANTES OUVINTES:
PROPOSTAS PARA ELIMINACAO DE BARREIRAS
COMUNICATIVAS

Deyse Cristina Barbosa®
Geisa Leticia Kempfer Bock?
INTRODUCAO

Analisar o passado é um processo importante para a reflexdo no
presente e direcionamento para o futuro. A educacéo para surdos passou
por diversos momentos de tensdes e opressdes, a histéria relata que até
mesmo foram rotulados como ineducaveis, incapazes de aprender
(Cibeleraris, 2012). A trajet6ria dos surdos em busca do reconhecimento
da sua lingua foi fruto de muita luta e movimentos intensos até chegarmos
em seu marco com a legislacédo aplicada a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), através da Lei n® 10.436, de 24 de Abril de 2002, que estabelece
o reconhecimento da LIBRAS como a lingua utilizada pelas comunidades
Surdas, a lei institui que:

Art. 1° - E reconhecida como instrumento legal de
comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS e outros recursos de expresséo a ela
associada. Paragrafo unico - Entende-se como Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS a forma de comunicacdo
e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria,
formam um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, originarios de comunidades de pessoas
surdas do Brasil.

IMestranda em  Educacdo Inclusiva, PROFEI- UDESC E-mail:
dey_se@hotmail.com-

2 Doutora em Psicologia da Universidade Federal de Santa Catarina/UFSC,
Professora da Universidade do Estado de Santa Catarina/UDESC, Santa
Catarina. Orientadora. geisabock@gmail.com
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Reconhecer a lingua de sinais e sua completude linguistica, e
utiliza-la “favorece o0 acesso a conceitos e conhecimentos que se fazem
necessarios para sua interacdo com o outro € 0 meio em que vive; suas
duvidas e temores perante o mundo diminuem, e o prazer de viver com
os ouvintes aumenta de forma viva na comunicacao’ Alves e Frassetto
(2015).

Sendo assim, a lingua brasileira de sinais é essencial para o
desenvolvimento do estudante surdo, sobre isso e embasado em
Vygostsky, Goldfeld (1997, p. 159):

A histéria dos surdos comprova as idéias de Vygotsky
e Bakhtin quanto & importancia da linguagem no
desenvolvimento do pensamento e da consciéncia,
mostrando também que a sua aquisi¢cdo pela crianca
deve ocorrer através de dialogos, conversacgdes, ja
gue, sem uma lingua de facil acesso, os surdos ndo
conseguiriam participar ativamente da sociedade.

Compreender o quanto a lingua é importante nos processos de
interagdo nos auxiliam a ter uma visdo acerca da importancia dela nas
interacBes no ambiente escolar e também perceber as fragilidades que
encontramos nele. Atualmente, poucas escolas oferecem aulas de Libras
a estudantes ouvintes, e essa realidade faz com que as interacdes
surdos/ouvintes costumeiramente tornem-se limitadas ao intérprete de
Libras.

Goes (1996) destaca a consolidacao da linguagem como um
problema social:

Os problemas tradicionalmente apontados como
caracteristicos da pessoa surda sdo produzidos por
condicdes sociais. Ndo ha limitagbes cognitivas ou
afetivas inerentes a surdez, tudo dependente das
possibilidades oferecidas pelo grupo social para seu
desenvolvimento, em especial para a consolida¢céo da
linguagem (Gées, 1996, p.38).

Diante desse panorama, propomos para este estudo uma revisédo
bibliografica que contribua para a analise das vantagens ou
desvantagens na aquisicao da lingua de sinais para estudantes ouvintes,
e que esteja pautada em estudos ja realizados, buscando trabalhos,
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relatos de projetos e praticas efetivadas em escolas bésicas, as quais
dialoguem com o objetivo do estudo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Discorrido sobre a importancia da lingua de sinais e sabendo que
a lingua é a forma mais expressiva da cultura surda, com o presente
artigo direcionaremos para as contribuicées do autor Carlos Skliar acerca
do processo de escolarizacdo no desenvolvimento do estudante surdo e,
concomitante, as andlise de escolas que ensinam Libras as criancas
ouvintes por meio de aulas/oficinas.

A chegada de uma crianga surda ao ambiente escolar € cercada
de insegurancas e questionamentos em derredor das trocas dial6gicas.
A0 passo que a crianga cresce e 0S processos comunicativos tornam-se
mais complexos, as oportunidades de interacdo tornam-se cada vez mais
restritas e em geral necessitam de mediagdo de intérprete ou refletem a
praticas excludentes, como a que Skliar (1998) define com termo
“ouvintismo”:

Desouvintizar, ouvintismo, ouvintizacdo constituem
neologismos para descrever praticas colonialistas dos
ouvintes que fazem que os surdos sejam obrigados a
narrar-se, julgar-se e pensar-se como se fossem
ouvintes. E nessa pratica, justamente, que muitos
surdos se véem a si mesmo como deficientes,
incompletos, pseudo-ouvintes, etc. (Skliar, 1998)

Essa pratica permeia e assombra o ambiente escolar, e como
resultado temos a busca pela normalidade, a medicalizacdo para
compensar a falta, e praticas terapéuticas que se dizem o caminho
perfeito para a cura do surdo, fazé-lo ser mais “ouvinte” e “falante” da
lingua dominante tem sido a promessa de uma a solugéo para todos 0s
problemas. Esta conjuntura, pautada em um modelo médico da
deficiéncia, coloca o estudante em desvantagem, causa exclusdo e
dificulta o acesso ao curriculo.

Embora este pensamento transpareca como algo distante e
semelhante a antigas praticas de exclusdo e sofrimentos, nos assusta
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pensar que sao atuais. Nao ha receita pronta para o ato de “incluir’, isso
exige pensar no outro com suas diferengas e ressignificar a visdo do “eu”
como alguém que também possui singularidades. E exaustivo presenciar
praticas excludentes, mas ao mesmo tempo é renovador rever praticas
que contribuem e acrescentam para todos. Para isso, com a presente
pesquisa, busca-se analisar dissertagbes que evidenciem praticas
pedagdgicas para o ensino da lingua de sinais e que corroboram para a
eliminacdo de barreira linguistica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apés definir o tema, os objetivos e o problema de
pesquisa, foi realizado um levantamento da literatura através do portal de
Teses e Dissertagbes da CAPES, com direcionamento na produgéo na
area gue pudesse contribuir com o estudo desta pesquisa, ndo houve
recorte temporal na pesquisa, sendo assim, o primeiro ano de publicacéo
localizado foi o de 2017 e o ultimo o de 2021. Fez-se necesséario realizar
um levantamento da literatura buscando identificar estudos correlatos,
utilizando os conjuntos de descritores: “Ensino”, “libras”, “ouvintes”.
A selecado das Dissertacdes e Teses analisadas esta descrita quadro 1

Quadro 1 - Levantamento bibliogréfico

AUTORA TITULO ANO

Danielle Vanessa | “Reflexées sobre o ensino de Libras como L2 | 2017

Costa Sousa para criangas ouvintes no contexto de escolas
regulares inclusivas."

Roberta Dos | “O ensino de Libras para criangas ouvintes: | 2018

Santos Messa resultados de uma pesquisa-intervenggo”.

Danielle Vanessa | “O ensino de Libras para criangas ouvintes: | 2021

Costa Sousa uma pesquisa etnografica centrada na
interagdo em sala de aula.”

Fonte: as autoras

ApOs fazer a identificacdo das Dissertacdes e Teses nas
buscas online na plataforma CAPES, foram lidos os titulos, resumos e as
consideracdes finais daqueles mais proximos da intencédo de pesquisa e
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entdo realizada a sele¢do dos estudos incluidos para a andlise. Foram
selecionadas trés pesquisas, entre dissertacdes e teses, com estudos
correlatos referente a tematica que foi o objeto de estudo para este artigo.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Como apontado anteriormente, trés pesquisas compuseram o
estudo desta Revisdo, na qual pretende-se localizar contribuicdes do
ensino da lingua de sinais para o desenvolvimento de estudantes
ouvintes em escolas comuns, de modo que esta pratica possa favorecer
interagdes com colegas surdos por meio da Libras.

Dissertagdo 1 - Reflexdes sobre o ensino de Libras como L2 para
criangas ouvintes no contexto de escolas regulares inclusivas.

O estudo “Reflexdes sobre o ensino de Libras como L2 para
criangas ouvintes no contexto de escolas regulares inclusivas” realizado
por SOUSA (2017) , os objetivos principais apresentados foram:
introduzir e aprimorar o ensino de Libras como L2 no contexto da
educacao infantil, explorando ideias do campo de metodologias de ensino
L2 e nessas atividades, identificar os aspectos socioculturais e
situacionais que se mostravam relevantes no processo. Para alcancar
esses objetivos, a autora utilizou uma pesquisa-acdo com abordagem
qualitativa e empirica. O estudo de caso Unico foi realizado e
desenvolvido no centro de Educagéo Infantil (CEl), no grupo 4/5B e
envolveu criancas ouvintes, alunas do CEl, especificamente as do grupo
4/5B, uma académica surda do curso de Letras-Libras, bolsista do projeto
de extensao Libras e Infancia; a professora responsavel pelo grupo 4/5B;
a pesquisadora (mestranda em linguistica pela UFSC, autora do
trabalho). Os resultados da pesquisa apontam que ocorreram ganhos em
termos linguisticos para os estudantes ouvintes e desmistificou a visao
da professora responsavel quanto a Libras, a qual passou a reconhecé-
la como lingua. Concomitante ao projeto desenvolvido pela
pesquisadora, o projeto Libras na Creche (ja em andamento na unidade)
inseriu a diversidade no contexto escolar. Os resultados contribuiram
para pesquisas que envolvem analise dos efeitos que o ensino da lingua
de sinais tem com estudantes ouvintes de turmas regulares de ensino.
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Como desafio, a autora cita que coordenar grupos com linguas distintas
é desafiador, “equilibrar a balanca para que a lingua majoritaria nao seja
predominante exige esfor¢o”. A autora cita:

Em contextos bilingues, inclusivos podem ocorrer
desconfortos entre as linguas envolvidas, a partir da
violacdo de uma lingua pela outra, ou na colonizagéo
de um sujeito sobre o outro, ou na imposi¢cdo de uma
lingua sobre a outra. [..] Podendo causar um
apagamento da diferenca na relacdo entre “nds” e os
“outros” minoria (Sousa, 2017 citado por Mascia;
Junior, 2014).

Destaca-se a importancia de um contexto escolar bilingue e
correlaciona-se com os possiveis desafios deste, ela também destaca a
relevancia da construcdo de propostas pedagogicas, que contemplem o
ensino de Libras como L2. A presente dissertacdo estudada, traz
relevancia ao meu projeto pois analisando-a foi possivel notar
“sensibilidades” que podem servir como alerta para a elaboragcdo de um
projeto que contemple uma proposta bilingue que nao “apague a
minoria”, trouxe também contribuicdes no que diz respeito as dinédmicas
e processos aplicados na trajetéria da aplicacao.

Dissertacdo 2 — O ensino de Libras para criangas ouvintes: Resultados
de uma pesquisa de intervencao.

A pesquisa "O ensino de Libras para criancas ouvintes:
Resultados de uma pesquisa de intervengao”, de Messa (2018) , teve
como objetivos principais promover o ensino de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) para criangas ouvintes, com foco na media¢do docente em
brincadeiras como estratégia metodoldgica de ensino, verificando se as
referidas estratégias colaboraram na aprendizagem para comunicagao
basica em Libras. Para alcancar esses objetivos, a autora realizou uma
pesquisa de carater qualitativo e intervencionista, trata-se de um relatorio
critico-reflexivo que descreve e analisa os resultados de uma pesquisa-
intervengdo. A intervencéo foi realizada na Escola Estadual de Ensino
Fundamental (EEEF) Eduardo Vargas que € integrante da Rede Publica
Estadual de Ensino, do Estado do Rio Grande do Sul (RS), localizada na
cidade de Alegrete, com a participacdo de vinte e um estudantes do
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primeiro ano do Ensino Fundamental, com faixa etéaria entre cinco e seis
anos de idade que se encontravam em fase inicial de letramento. Os
resultados da pesquisa apontam que os estudantes demonstravam
desconhecimentos e crencas sobre a Libras e sobre o sujeito surdo
porém ao decorrer da dindmica aplicada pela pesquisadora os
estudantes comecaram a apresentar compreensdo dos sinais atribuindo
significado, formularam sentencas, realizaram posicionamentos sobre a
Libras e o sujeito surdo, alcancando assim os objetivos tratados pela
pesquisa pois, as estratégias colaboraram na aprendizagem para a
comunicagdo basica em Libras. Os resultados da pesquisa revelam
contribuicbes importantes pelo fato de trazer reflexdes sobre as
possibilidades de ensino de Libras para criangas ouvintes no espago
escolar, levando em consideragdo o brincar como estratégia
metodoldgica e a mediacdo docente nesse processo. A pesquisa aponta
para a necessidade social que envolve o ensino de Libras e que deve ser
discutida no ambito educacional e cientifico. Pesquisas a respeito do
tema sdo incipientes mas essenciais para andlise dos beneficios e
fragilidades desse processo de aquisi¢éo linguistica para os ouvintes. A
presente dissertacdo traz contribuicdes relevantes para a pesquisa de
mestrado pois trata do ensino de Libras de maneira ludica, através de
brincadeiras e com media¢éo docente. A autora cita:

O brincar dirigido possibilita o desenvolvimento da
crianga, a preparacdo do ambiente, a forma como
organizam-se as acdes da professora, sé&o
determinantes no processo ludico [...] Dessa forma, a
escolha das brincadeiras foi realizada com objetivos
diferentes de acordo com o proposto para cada aula.
(Messa, 2018)

A dissertacdo mostra, em diversos momentos, que o aprendizado
da Libras por meio de brincadeiras faz com que o aprendizado seja de
forma mais natural e agradavel, modo como a lingua é mais facilmente
aprendida pelas criancas pequenas. Esse dado abre possibilidades para
futuras investigacbes neste campo.

TESE 3 — O ensino de Libras para criangas ouvintes: uma pesquisa
etnografica centrada na interacdo em sala de aula.
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Sousa (2021) em sua tese "O ensino de Libras para criancas
ouvintes: uma pesquisa etnogréafica centrada na interacdo em sala de
aula", realizou observacdes em de episédios de interacdo entre uma
professora surda e criancas ouvintes, teve como objetivos principais
investigar de que modo o uso da linguagem se estabelecia nas aulas de
Libras da turma do 5° ano da EEEL, além desse, propéem analisar o
significado atribuido pelos participantes ao uso da linguagem emergente
nas aulas de Libras e refletir sobre o papel da interpretacdo Libras-
Portugués no contexto do ensino de Libras para criangas ouvintes. Para
alcancar esses objetivos, a autora realizou uma pesquisa qualitativa, com
abordagem etnogréfica. O estudo de caso foi realizado 5° ano do ensino
de Libras da EEEL (Escola Experimental Emmanuelle Laborit) com a
participacdo de 1 professora surda, turma de estudantes ouvintes e a
pesquisadora. Os resultados da pesquisa apontam que as praticas
implementadas pela Escola Experimental Emmanuelle Laborit tém
carater pioneiro no Brasil. E, com essas ac¢des existe um processo que
caminha na direcdo de abertura de concursos para professores efetivos
de Libras, de contratacdo de professores surdos, e incorporacdo da
Libras como lingua adicional obrigatéria no curriculo do ensino
fundamental, processos que caminham para a construgdo de uma
sociedade igualitaria entre as pessoas surdas e ouvintes. Algumas
fragilidades também foram perceptiveis, como por exemplo a importancia
do monitoramento das falas das criangas que se mostravam inacessiveis
a professora, possibilitando o debate acerca da formacéo de professores
e intérpretes de linguas de sinais. A pesquisa aponta para a reflexdo de
gue a implantacéo da disciplina de Libras para (criangas) ouvintes nao
pode ser vislumbrada apenas com base em discussGes de natureza da
macro politica e social. Além disso, os resultados fornecem subsidios
para a elaboracdo de estratégias e politicas publicas que promovam o
acesso de Libras para estudantes surdos, referente a isso a autora cita:

A minha esperanca € a de que 0s gestores e demais
profissionais da EEEL, ao tomar contato com esta
pesquisa, reflitam sobre quais podem ser 0s proximos
passos a serem dados na direcdo de promover uma
escola em que as palavras “inclusdo” e “bilinguismo”
ndo sejam vistas como mutuamente excludentes por
educadores surdos. (SOUSA, 2021).
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Para que a Libras se torne instrumento de inclusdo, € necessério
atuar em diversas frentes para que o direito linguistico das pessoas
surdas seja respeitado. A pesquisa € relevante pois mostra a importancia
do ensino de Libras para estudantes ouvintes ser realizado por um
professor surdo, mas também destaca a importancia de um intérprete
para mediar essas atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo estudo de revisao bibliografica apresentamos
um resumo de trés trabalhos académicos que aplicavam diferentes
estratégias para o ensino da lingua de sinais para estudantes ouvintes,
nestes resumos revelamos as contribuicbes dos achados dos
pesquisadores com destaque para 0os que tinham uma relevancia para a
dissertacédo de mestrado em construcao.

Espera-se que com 0 ensino possa ampliar a valorizagdo das
linguas (portugués e Libras) de modo que sejam sem hierarquias ou
distingdes, priorizando a necessidades comunicativas do estudante surdo
e de modo que seja vantajoso para o estudante ouvinte, que ao adquirir
uma nova lingua se torna apto e seguro em estabelecer trocas dialégicas
mais significativas com o colega surdo. O ensino de Libras desperta a
possibilidade de inseri-la aos poucos na dindmica escolar, beneficiando
surdos e ouvintes. Freire (2004) cita que o professor deve ter esperanca:

Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade
educativa e a esperanca. A esperanca de que
professor e aluno juntos podemos aprender, ensinar,
inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos
obstaculos a nossa alegria. Na verdade, do ponto de
vista da natureza humana, a esperancga néo € algo que
a ela se justaponha. A esperanca faz parte da natureza
humana. Seria uma contradicdo se, inacabado e
consciente do inacabamento, primeiro, o ser humano
ndo se inscrevesse ou ndo achasse predisposto a
participar de um movimento constante de busca e,
segundo se buscasse sem esperanca (Freire, 2004. p.
70).
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Percebe-se que ha necessidade de mais producdes académicas
acerca do assunto, embora tenha-se conhecimento de escolas que ja
implementaram a Libras como disciplina, oficina ou projeto, existe pouco
material documentado sobre o assunto, o que torna um desafio analisar
os efeitos do ensino da Lingua de Sinais como segunda lingua para
estudantes ouvintes. Gesser (2010) cita, possiveis implicacdes:

O processo de aquisicao/aprendizagem de L2/LE é
fendmeno bastante complexo, pois ha nele uma
variedade de fatores. Por exemplo, idade, género,
interesse, aptiddo, e fatores sdcio-psicol6gicos como
motivacdo, personalidade, atitude, estilo cognitivo,
estratégico sdo de suma importancia para se
compreender se ocorre e como ocorre a aprendizagem
pelos alunos. Essa pletora (superabundancia) de
variaveis ndo permite respostas faceis ou seguras
sobre o assunto (Gesser, 2010).

Conclui-se portanto que, embora o ensino de Libras nos artigos
analisados demonstrem apontamentos positivos para ouvintes, como por
exemplo reconhecimento e valorizagcdo da lingua, é necesséario mais
pesquisas acerca do assunto, para que novas metodologias possam ser
estudadas com o intuito de que o ensino de Libras seja mais eficientes e
possa assim produzir trocas dialégicas mais significativas.
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PROCESSO DE INCLUSAO NO ENSINO REGULAR DA PESSOA
SURDA E COM DEFICIENCIA

Adriana Bezerra de Lima Silva Pontes!
Tarcia Regina da Silva?

INTRODUCAO

As discussdes sobre educacéo inclusiva para pessoa surda e
com deficiéncia auditiva sdo fundamentais para o conhecimento sobre
como essas pessoas se veem e sobre aquilo que é importante para o
processo de inclusdo delas em diferentes espagos sociais. Considerando
que, quando criangas, nem sempre essas pessoas e suas respectivas
familias tém conhecimento sobre processos que facilitam a
aprendizagem e tomando a escola como locus de formagao
institucionalizada, entendemos que € nesse espaco que diferentes
caminhos de aprendizagem precisam de ser oportunizados as pessoas
surdas.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo geral elencar
alguns elementos do processo de inclusdo da pessoa surda e com
deficiéncia auditiva, no ensino regular, e como objetivo especifico se
destina a apresentar caminhos que fomentam a inclusdo dessas
pessoas.

Este trabalho é composto de duas seg¢fes: a primeira elenca
reflexdes sobre a aprendizagem da pessoa surda e com deficiéncia
auditiva, com definicbes sobre esse publico amparadas pelo Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005; considerac¢des sobre como a pessoa
surda e com deficiéncia auditiva aprendem; a importancia da Libras no

! Mestranda em Educacao Inclusiva pela  Universidade
de Pernambuco. E-mail: adriana.silvapontes@upe.br.

2 Doutora em Educacdo pela Universidade Federal da Paraiba. E-mail:
tarcia.silva@upe.br.
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processo de aprendizagem e 0s recursos tecnologicos que favorecem
esse processo. A segunda parte enfoca o papel dos TILS — Tradutores
Intérpretes de lingua de sinais, as formas de mediagao do conhecimento
promovidas por esse profissional, aspectos basicos de sua formacéao
inicial e continuada e a importancia do tradutor trabalhar de forma
colaborativa com o(a) professor(a) de sala de aula regular.

Este estudo se justifica pela necessidade de reflexdes sobre as
especificidades deste campo do ensino e da identidade da pessoa surda,
considerando-se a pauta nacional, que vem discutindo uma politica de
educacao bilingue para surdos com base na Lei 14.191, de 3 de agosto
de 2021 e propondo, nesse sentido, possibilidades de estratégias de
ensino e aprendizagem para a pessoa surda.

REFLEXOES SOBRE A APRENDIZAGEM DA PESSOA SURDA E
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

O Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, Art. 2°,
conceitua a pessoa surda como “aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras” (Brasil, 2005, p.1).

Nesse contexto, a identidade surda é construida/baseada, na
lingua de sinais, existindo, ainda, pessoas com perda auditiva, que sao
consideradas deficientes auditivos?, por ndo fazerem o uso da lingua de
sinais.

Tanto a pessoa surda como a pessoa com deficiéncia auditiva
tém o direito de serem incluidas no ambiente escolar e disporem de
estratégias e metodologias de ensino focadas nas suas especificidades.

Segundo Zerbato e Lacerda (2015), a politica e os documentos
normativos voltados a educacdo inclusiva para a pessoa surda mostram
a educacao bilingue como alternativa mais coerente no desenvolvimento
da comunicacéo e melhor interacéo social.

8 Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005: Paragrafo Unico. Considera-se
deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz.
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Compreende-se Educacéo Bilingue, segundo a Lei 14.191, de 3
de agosto de 2021, Art. 60, como:

a modalidade de educacdo escolar oferecida em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacéo
bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotac&o ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de
educacdo bilingue de surdo. (Brasil, 2021, p.1).

Por isso, Zerbato e Lacerda (2015) ressaltam que é importante
orientar os responsaveis pela crian¢a surda sobre o que € a surdez, suas
consequéncias na comunicacdo infantii e sobre a importancia do
aprendizado da Libras como primeira lingua. Observam que essas agdes
podem contribuir para o desenvolvimento cognitivo e linguistico da
pessoa surda e para a inser¢do dessa crianga na sociedade, ja que
grande parte das pessoas surdas, inicialmente, tem contato apenas com
a linguagem oral e com isso, 0 que se constitui numa barreira no
processo de significacao.

A aprendizagem da lingua portuguesa escrita por pessoas surdas
nao acontece pelos mesmos métodos e estratégias que a pessoa
ouvinte, uma vez que € recorrente 0 uso de recurso sonoro, ao passo
que o sujeito surdo se apropria do sistema de escrita alfabética por meio
de recursos visuais.

Segundo Lodi et al. (2010, p. 34), “a crenga na dificuldade em
discriminar auditivamente os fonemas parece responder, ainda hoje, por
muito tempo gasto em treinamento auditivo e de fala. Treinam-se os
fonemas, as silabas e os vocabulos que serdo depois trabalhados na
escrita”. Por isso, a pessoa surda tem dificuldades em aprender a lingua
portuguesa escrita, pois ha concepcdes equivocadas que se refletem nas
praticas pedagogicas usadas na escola.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é gestual-visual e
enfatiza, portanto, a experiéncia visual como forma de aprendizagem
pela sua estrutura, assim como aponta Karnopp (2004):
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Gestual significa aqui o conjunto de elementos
linguisticos manuais, faciais e corporais necessarios
para a articulacdo do sinal. Visual significa que, nas
linguas de sinais, o surdo utiliza os olhos ao invés dos
ouvidos para entender o que esta sendo comunicado.
Desta forma, nas linguas de sinais, a informacéo
linguistica é recebida pelos olhos, e produzida pelas
maos, por expressdes faciais e corporais (Karnopp,
2004, p.74).

Karnopp (2004, p. 74) afirma que as linguas de sinais sao
consideradas pela linguistica como linguas naturais, como um sistema
linguistico legitimo e ndo, como um problema do surdo ou como uma
patologia da linguagem.

Seguindo a definicAo proposta por Lyons (1987, p. 252),
determinou-se aquisi¢éo da linguagem como o

processo que resulta no conhecimento da lingua
nativa”, pois tal lingua n&o é ensinada, mas adquirida
naturalmente. Cabe salientar que diferencas na
modalidade entre as linguas orais auditivas e as
linguas gestuais-visuais ndo obstruem o processo de
aquisicdo de uma lingua. E praticamente impossivel
ao surdo falar de forma natural, tendo em vista o
bloqueio sensorial em relagdo ao input linguistico
sonoro que o circunda. Embora os surdos possam ser
ensinados a falar uma lingua, nunca serdo capazes
de compreender a fala tdo bem como uma pessoa
ouvinte. Setenta e cinco por cento das palavras
faladas ndo podem ser lidas nos labios (Fromkin e
Rodman 1993, p. 416).

Por outro lado, criancas surdas, expostas a lingua de sinais,
adquirem de forma natural tal lingua (Karnopp, 2004, p. 81).

Isso aponta que é possivel desenvolver a linguagem e a lingua de
sinais, desde o nascimento, abrindo um caminho de possibilidades para
gue a pessoa surda entre na escola regular, sem atrasos na sua lingua
nativa (a lingua de sinais). Assim, o ensino teria mais equidade, uma vez
gue essa fase inicial da aprendizagem de sinais seria, como nos diz
Karnopp (2004, p. 81):

Filhos de surdos, expostos a lingua de sinais desde o
nascimento, apresentem um paralelo em relagcdo aos
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estagios de aquisicdo das linguas orais. Criancas
surdas inicialmente balbuciam com as maos,
comecam entdo a produzir enunciados com um Unico
sinal (semelhante aos enunciados de uma palavra
gue ocorrem nas linguas orais), enunciados de dois
sinais e, em seguida, combinam sinais, formando
sentencas simples.

Desse modo, de acordo com Karnopp (2004), a fase em que a
crianca surda comeca a realizar os primeiros sinais € considerada o
inicio da linguagem.

E importante pontuar que nem todas as pessoas com deficiéncia
auditiva fardo a opgao por ser usuaria da Libras e usaréo outras formas
para aprender, como por exemplo, tratamento fonoaudidlogo, uso de
Aparelho de Amplificagdo Sonora, entre outros que serdo mostrados
mais adiante. Nessa direcdo, é importante o(a) docente usar estratégias
de ensino que favorecam sua aprendizagem, tais como, explicar o
assunto olhando para frente e, dependendo da necessidade, colocar o(a)
educando(a) para sentar na frente e usar mais recursos visuais. 1sso sao
algumas estratégias, que dependendo das especificidades vao sendo
alteradas e/ou acrescentadas.

Lodi apud Zerbato e Lacerda (2021, p.428) registra que, no caso
das criancas surdas que ndo tiveram a oportunidade de desenvolver a
Libras, como criancas surdas de familias ouvintes, torna-se necessario
gue os trabalhos - fonoaudiélogo e educacional - se desenvolvam dentro
de uma abordagem bilingue e sejam orientados para o conhecimento,
valorizacao e apropriacao desta lingua, sobre a qual elas poderao refletir
e construir os significados de uma segunda lingua, no caso, a escrita do
portugués. Ainda, no que se refere as criancas surdas, filhas de pais
ouvintes, vé-se que, geralmente, acabam sendo privadas das interagfes
dentro de casa e das historias que sdo passadas de geracdo em
geracao, através das narrativas faladas e escritas, chegando a escola
com a falta dessas vivéncias.

Nessa direcdo, Santa Catariana apud Santana (2018, p.64)
enfatiza a importancia de se “promover o0 ensino e a aprendizagem da
Libras e do portugués escrito, numa abordagem pedagdgica que respeite
a experiéncia visual e linguistica da pessoa surda ou deficiente auditiva”
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Duarte apud Zerbato e Lacerda (2015, p. 427) indica o desenho como
uma estratégia de ensino e aprendizagem, que abrange tanto a pessoa
surda, como também aquela que tem deficiéncia auditiva:

O desenho pode ser considerado a escrita primitiva da
crianca na primeira infancia. Entre os dois e 0s quatro
anos de idade, nds a encontramos aprendendo a falar
e aprendendo a desenhar. Palavra e desenho séo

7

equivalentes simbdlicos. O desenho é a primeira
maneira de “escrever” a palavra que nomeia o objeto.

Zerbato e Lacerda (2015), baseadas na perspectiva Histoérico-
Cultural, pontuam que o desenho se fundamenta como atividade
significa, que pode promover na crianca, por meio, das interagdes sociais
e da mediagdo do outro, o desenvolvimento das funcdes psicolégicas
superiores. Essas pesquisadoras analisaram o processo de produc¢éo do
desenho, enquanto atividade simbdlica na crianga surda, a relacdo com
a lingua que esta vai adquirindo para a constru¢do de conhecimento de
mundo e o quanto a mediacdo do outro pode contribuir para este
desenvolvimento.

Nesse sentido, desde a pré-escola no ensino regular, é
importante a introdugcdo de desenhos para a pessoa surda e com
deficiéncia auditiva, nos processos de aprendizagem, pois, além dos
beneficios aqui elencados, o desenho proporciona uma experiéncia
visual, que é um campo fértii no desenvolvimento da linguagem e
consequentemente, na aprendizagem da pessoa surda e com deficiéncia
auditiva.

Outros caminhos que contribuem na aprendizagem da linguagem
e da lingua da pessoa surda e/ou deficiente auditivo sdo 0s recursos
tecnolégicos: o Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (AASI), o
Implante Coclear (IC) e o Sistema de Frequéncia Modulada (Sistema
FM), assim descritos por Santana (2018):

O AASI é indicado na reabilitacdo da deficiéncia
auditiva (doravante DA) de diferentes graus, incluindo
as perdas auditivas severas. Mas, para utilizar essa
protese auditiva, a pessoa com DA necessita ter uma
reserva coclear suficiente para que tenha uma boa
percepcao do som e da fala. Porém, alguns sujeitos
apresentam uma disfuncdo auditiva tdo importante
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que, muitas vezes, nem mesmo uma protese auditiva
potente poderia ajuda-los. Assim, de acordo com
critérios a equipe multidisciplinar pode indicar o IC. A
recomendacédo do IC requer a existéncia de células
ciliadas para transferéncia do sinal para o nervo
acustico, assim ele assume a funcdo dessas células e
ativa o nervo auditivo de forma direta. Com isso, as
pessoas com perda auditiva profunda podem
apresentar sensagdo auditiva que ndo seria possivel
somente com AASI.

Para a melhor compreenséo da fala em determinadas
situacdes e ambientes, como em sala de aula, onde é
comum a presenca de ruidos competitivos gerado
pelos demais estudantes e outras interferéncias
ambientais. Esse ruido excessivo pode dificultar a
compreensado auditiva e, por consequéncia, gerar
prejuizos educacionais. O Sistema FM é um dos
recursos tecnoldgicos mais efetivos para remediar tais
dificuldades, pois contribui para melhoria da
percepcéo de fala (Santana, 2018, p. 64-65).

Por essa Otica, compreende-se que existem varias
possibilidades de contribuicbes para o aprendizado da pessoa surda e
com deficiéncia auditiva e todas elas cooperam para esse processo,
sendo fundamental respeitar as escolhas da familia e da pessoa surda.
Cabe a escola, portanto, mostrar os caminhos que podem facilitar a
aprendizagem, devendo, ainda, estar instrumentalizada e apropriada dos
recursos disponiveis para seu agir pedagogico, uma vez que a mediagcao
com a familia faz parte desse processo.

A seguir sera mostrado um profissional quem tem agregado de
forma significativa, a inclusdo da pessoa surda, dentro do ambiente
escolar.

A IMPORTANCIA DOS TRADUTORES E INTERPRETES DE LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS NO CONTEXTO EDUCACIONAL E
REFLEXOES SOBRE SUA FORMACAO

E importante comecar esta secdo, expondo que SO O
reconhecimento da Libras como lingua no Brasil ndo da conta de incluir
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a pessoa surda, no ambiente escolar e demais espagos sociais, como
bem pontua:

Cenario polémico na discusséao de direitos linguisticos
de alunos surdos, ja que permanecem antagonismos
nos posicionamentos adotados, em que se tomam as
politicas de acéo afirmativas ora como privilégios, ora
como reparacao de uma divida histérica que excluiu
os surdos de uma experiéncia de ensino de qualidade.
Ndo se pode acreditar ingenuamente que a
oficializacdo da Libras em todo o pais implique
necessariamente transformagfes concretas nas
praticas sociais (Moreira; Fernandes, 2008). A
Educacao Inclusiva ndo pode estar restrita ao acesso
dos alunos as escolas ou a lingua, mas é imperioso
reflexdo sobre a formacgédo dos profissionais que
atuam com esses alunos e o direcionamento de
projetos politicos pedagégicos para uma agdo
educacional efetiva (Lacerda, 2010, p. 136-137).

Ainda que o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, relate
guem é o profissional que estara mediando o conhecimento, no contexto
educacional, seria imprescindivel que nele estivessem elencadas as
acoes do Estado para contribuir na formacé&o desse profissional.

De acordo com Lacerda (2010, p. 137):

Em relagdo & surdez sdo eles: profissionais com
conhecimentos especificos no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua e
tradutores-intérpretes de  lingua de sinais
(Libras/Portugués) (TILS). Dentro deste grupo,
interessa-nos destacar o TILS, profissional previsto no
Decreto 5.626, responsavel por dar acessibilidade
linguistica aos alunos surdos que frequentam parte da
Educacao Bésica (do fundamental segunda etapa em
diante) e Ensino Superior, interpretando do Portugués
para a Lingua de Sinais e vice-versa os conteddos
tratados no espaco educacional.

Vé-se que o TILS é responsavel pela acessibilidade linguistica
dos(as) educandos(as) surdos (as) que frequentam a Educacao Basica
e 0 Ensino Superior. A presenca do TILS é fundamental para a
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aprendizagem da pessoa surda e para a socializagcdo com os demais que
participam da comunidade escolar, viabilizando sua comunicacéo, ja que
a escola é, normalmente, um espaco educacional monolingue, com
excecdo de algumas escolas bilingues.

O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, trata, ainda, sobre
a formacéo do TILS, quando registra:

Art. 17. A formagéo do tradutor e intérprete de Libras
- Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de
curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com
habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa. Art. 18.
Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste
Decreto, a formacao de tradutor e intérprete de Libras
- Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de: cursos de educagdo
profissional; cursos de extensdao universitaria;, e
cursos de formacdo continuada promovidos por
instituicbes de ensino superior e instituicées
credenciadas por secretarias de educacdo (Brasil,
2005, p.5).

Entretanto, ac6es com foco no ambiente escolar, sobretudo em
sala de aula regular, ndo sdo apresentadas em seu texto. O TILS
geralmente, quando chega a sala de aula, vem com a experiéncia de
outros contextos, que contribuem sim, mas que precisam ser
capacitados para a realidade da educacao escolar.

Lacerda (2010) aponta que boa parte dos TILS que estdo
atuando em contextos educacionais aprenderam Libras em espacos
religiosos, ressaltando a contribuicdo religiosa para a socializacdo e
aprendizagem da pessoa surda, como também, para a formacdo do
TILS. Ao mesmo tempo, essa autora alerta para o fato de o ambiente
escolar ter suas especificidades, o que implica a necessidade de uma
formacgao que instrumentalize os TILS para atuar, especificamente, nos
espacos escolares. E urgente, dessa forma, a implementacdo de
politicas publicas que ajam neste sentido, para que a inclusdo aconteca
de forma efetiva.

Lacerda (2010) relata, também, que em 2008, os TILS do Brasil
conseguiram se organizar em associacdes regionais, instituindo em
seguida uma federacdo nacional (FEBRAPILS) com representatividade
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junto ao World Association of Sign Language Interpreters (WASLI) (6rgao
internacional que representa os TILS do mundo todo). Considera-se,
portanto, que é um movimento recente, no que tange as organiza¢cdes
de apoio a este profissional e a formacéo deles.

FENEIS apud Lacerda (2010, p. 140) registra sobre alguns
aspectos fundamentais para esse profissional:

0] profissional intérprete deve conhecer
profundamente a Libras e as técnicas de
interpretacdo, mantendo sua postura ética
profissional, atento ao vestuario, “aparéncia pessoal,
iluminacdo, local, fundo visual, barulhos laterais,
acomodacgdes, posi¢cdo natural para sinalizar, tempo
de interpretacéo, expressoes faciais, uso do alfabeto
manual, tautologia, expressées idiomaticas, possiveis
distragdes e outros”.

Além disso, o TILS precisa ser imparcial na interpreta¢éo, possuir
cursos de Libras que contribuam tanto na fluéncia da Libras (traducéo de
Libras para portugués), como também de portugués para a Libras;
frequentar associagcfes e espacos, onde haja reunides que a pessoa
surda frequente, facilitando a fluéncia nessa lingua, conforme assinala
Lacerda (2010, p. 140):

A formacdo de TILS suscita continua atencdo aos niveis de
participacdo da comunidade surda na sociedade em geral, ja que seu
envolvimento em diferentes praticas sociais (eventos cientificos, jogos
olimpicos, agdes junto ao poder legislativo, frequentar diversos niveis de
ensino em diferentes campos do conhecimento) implica demandas mais
complexas, exigindo consequente refinamento da atuagéo do intérprete.

Observe-se, ainda, que os campos culturais e sociais precisam de
ser considerados, quando se pretende compreender um enunciado. 1sso
esta para além de ter um conhecimento acerca do léxico de uma
determinada lingua, sendo fundamental a diversidade de usos da
linguagem nas ag¢des humanas.

Considerando-se a realidade diversa, que sdo os ambientes de
aprendizagens e da condicao bilingue dos(as) surdos(as), é importante
gue as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo discutam sobre
propostas de formacao continuada para o TILS, a fim de que eles atuem
ndo s6 em salas de aula regular, mas também, nos espacos onde o(a)
educando(a) surdo(a) transite.



W VY
SN
O

M 2 ¥
¥ ¥

v .
¥

b
A"
¥

PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

Nessa perspectiva, Lacerda (2010) destaca a relevancia de o
TILS atuar de forma colaborativa com os professores da sala de aula,
cooperando na organizacao das aulas, avaliacdes e demais atividades.
Compreende-se que ha lacunas na formacdo inicial de docentes do
ensino regular, no que tange a educacéo de surdos(as). Por essa razao,
torna-se ainda mais evidente a necessidade de uma relagéo colaborativa
entre esses profissionais de educacéo para a garantia da aprendizagem
da pessoa surda.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdo, no ambiente escolar, esta diretamente
ligado agarantia do aprendizado. Para que ele ocorra, € importante que
mais dispositivos legais assegurem isso. A LIBRAS tem um papel
fundamental para a pessoa surda se sentir inclusa, nos espacos
educacionais (no que se refere ao desenvolvimento da linguagem e da
lingua), assim como, nos demais espagos por onde transita, garantindo-
Ihes a efetiva atuacdo social. Desse modo, a qualidade da formagéo
inicial e continuada de professores do ensino regular e dos TILS é um
fator importante para assegurar a equidade de aprendizagem e de
participacdo na sociedade da pessoa surda e com deficiéncia auditiva.
Pensar em um modelo de educagéo inclusiva para surdos é reconhecer
a diversidade da identidade surda e da pessoa com deficiéncia. E, nesse
contexto, acolher essas pessoas, de modo a promover-lhes a
socializacao, o acesso a matricula em salas de aula regular, a utilizacéo
de recursos especificos e a vivéncia do curriculo escolar, num
reconhecimento de que o(a) surdo e a pessoa com deficiéncia percebem
o0 mundo, principalmente, por meio da experiéncia visual.
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REFLEXOES SOBRE AVANCOS DA EDUCAGCAO INCLUSIVA NO
CURRICULO DE SANTA CATARINA DE 1998 A 2019
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Ires Fontana Ramos Matos*
INTRODUCAO

Os anos 80 foram marcados por atos civis que tinham a frente
familiares, amigos e pessoas com deficiéncia, os quais tinham como
objetivo a integracdo da pessoa com deficiéncia na sociedade e,
sobretudo, que elas tivessem o0s mesmos direitos que todos,
principalmente de serem respeitadas. Seguindo essa tendéncia de novas
praticas integradoras e para romper com politicas segregadoras, pelo
menos na teoria, Santa Catarina em 1987, realiza a reformulacdo do
sistema de ensino da Rede Estadual. Com essa reformulagéo inicia a
efetivagdo da politica de integragdo da pessoa com necessidades
especiais, no caso para que estes alunos tivessem sua escolarizacéo na
rede regular de ensino, iniciando a matricula compulséria, estabelecida
no plano de campanha das matriculas escolares da Secretaria da
Educacao entre os ano de 1987 a 1991. Juntamente com a campanha
das matriculas compulsorias inicia — se também a reformulagdo da
Proposta Curricular de Santa Catarina que desejava a socializacdo do
conhecimento traduzindo no que se tornaria quase que um slogan
“educacéao para todos” e se a educacéao era para todos, claramente ela
deveria incluir os portadores de necessidades especiais como eram
chamados na época.
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PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA- 1998

A criacdo de politicas publicas, em ambito nacional, voltadas para
a Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva iniciou em
1996 quando aprovou-se a lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) n°9394/96 a qual trazia um capitulo inerente sobre a
Educacao Especial. Nesse sentido, a LDBEN influenciou a reformulagéo
da Proposta Curricular de Santa Catarina (1998) trazendo em seu
conteudo o pressuposto de que o saber é coletivo e sendo assim deve
ser socializado, ou seja, pertencer a todos.

Para efetivagdo da socializagdo do conhecimento que a Proposta
Curricular de Santa Catarina requeria, algumas a¢cf6es eram necessarias,
as quais teriam implicacdes com politicas educacionais. Tais politicas
teriam como foco dar inicio a eliminagéo da exclusdo e fomentacdo a
inclusdo, por meio de campanhas de matricula abrangentes, capacitacdo
de professores, programas de formagdo e reflexdbes da pratica
pedagdgica tais como: esmerar-se para que todos aprendessem, nao
apenas os que ja tinham facilidade, e o professor deveria assegurar que
o seu conhecimento fosse oportunizado a todos os alunos.

De fato, para que tais acdes fossem colocadas em prética deveria
dar énfase a uma série de mudancgas na implementacdo da Educacéo
Especial. Até 1998 quando houve a reformulacéo da Proposta Curricular
de Santa Catarina a Educacdo Especial era considerada apenas como
um viés da educacao regular e a mesma soO passou a ter um olhar mais
especifico no ensino quando a Fundacdo Catarinense de Educacao
Especial (FCEE) participou ativamente da criagdo do conteudo da
proposta de 1998, o que ndo quer dizer que houve realmente uma
implementacdo de novas politicas para inclusdo escolar. Um fator que
dificultava a inclusdo de uma pessoa com deficiéncia na escola até 1988,
era porque se pensava que incluir era apenas providenciar algumas
mudancas nas estruturas fisicas. A imagem que as pessoas tinham das
criangas com deficiéncia, era outro fator importante, pois para muitos
eram apenas alunos (nimeros) que nao aprenderiam, entdo nao se fazia
necessario mudancas como, avaliagbes, praticas pedagodgicas e
socializacéo.
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Nesse sentido, Pessoti (1984) ressalta que infelizmente o modelo
médico dominava e determinava o caminho de um aluno em seu
processo escolar.

A fatalidade hereditaria ou congénita assume o lugar
da danacdo divina, para efeito de prognédstico. A
ineducabilidade ou irrecuperabilidade do idiota é o
novo estigma, que vem substituir o sentido expiatério
e propiciatério que a deficiéncia recebera durante as
negras décadas que antecederam a medicina, também
supersticiosa. O médico é o novo arbitro do destino do
deficiente. Ele julga, ele salva, ele condena (Pesotti,
1984, p. 68).

O texto da proposta tinha como objetivo a educagéo para todos,
pois tal frase ja estava implicita na constituicdo. O que houve de fato com
a inclusdo em Santa Catarina e com a reformulagéo do sistema estadual
de ensino foi 0 acesso a todos, inclusive as pessoas com deficiéncia, mas
nao houve a permanéncia desses alunos. Entendia — se que matriculando
todos os alunos na rede regular de ensino, ou seja, aumentando o
namero de matriculas na rede estadual e diminuindo nas instituicbes
especiais, e equipando e disponibilizando salas de recursos e apoio
pedagdgico estava ocorrendo realmente um processo de inclusdo. Porém
na época os professores e outros profissionais estavam muito apegados
ao conceito de aptiddo e capacidades inatas, ou seja, os professores
acreditavam ser impossivel reverter a capacidade intelectual da crianga,
ao chegar na escola a qual vinha descrita em seu laudo médico. Entéo,
a inclusdo era um numero de matricula, mas o que ocorria era uma
excluséo disfargada, pois os professores tinham certeza de que a criangca
ndo iria aprender devido a sua falta de aptidao.

A forma como os educadores se refere a "aptiddo" das
criancas é, potencialmente, uma forma insidiosa de
discriminacdo. Assim, embora ndo mais apoiemos o
uso dos testes de inteligéncia para determinar a
aptidao e o potencial de aprendizagem das criangas, a
linguagem do teste de inteligéncia ainda é utilizada em
abundancia. Isso pode, nos exemplos mais negativos,
levar as criangas a serem, bastante arbitrariamente,
identificadas como alguém a quem falta inteligéncia ou
aptiddo, com a consequéncia inevitavel de que as
expectativas para sua aprendizagem futura sejam
baixas (Solity, 1991, p.15).
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A proposta curricular de 1998, foi inspirada nos conceitos e
concepcbes de Lev Vigotsky, que defendia a ideia de que as pessoas
aprendem e se desenvolvem, especialmente através da interagao social.
Vygotsky acreditava que as criangas se beneficiam ao interagir com
outras pessoas e que 0 ambiente em gque vivem também é uma forma de
educacdao, reforcando a importancia da inclusédo, onde todos aprendem
juntos, mesmo sendo diferentes. Portanto, a visdo de Vygotsky mudou a
forma como vemos a integracao, especialmente quando se trata de incluir
pessoas com necessidades especiais.

Segundo Vygotsky, sob o prisma de sua teoria, é impossivel
pensar que 0 sucesso ou fracasso na aprendizagem do sujeito esta
unicamente vinculado a sua capacidade ou incapacidade individual inata.
E na relacdo com o outro, numa atividade pratica comum que este, por
intermédio da linguagem, acaba por se constituir enquanto sujeito.

De acordo com a Proposta Curricular (Santa Catarina, 1998), essa
nova abordagem da aprendizagem escolar em termos de interacdo social
traz a reflexdo de redimensionamento do processo de ensino até entdo
estruturado com base na comportamentalizacdo do conhecimento,
turmas homogéneas, modelo avaliativo padronizado, fatores que, entre
outros, conduzem a expulsdo e marginalizagdo contundente do diverso.
Desta forma, a interatividade salienta a heterogeneidade como fator
imprescindivel no ambiente escolar, pois oportunizam o conhecimento do
outro, produgdo de conhecimento com o outro, e oportunizam olhar de
frente a diferenga/deficiéncia. Essa vivéncia com o “diferente” constroi
experiéncias ao compartilhar com a dessemelhanca e desmonta moldes
pré-estabelecidos, adquirindo assim um carater estruturante na
constituicao dos sujeitos em suas multiplas dimensdes.

Diante desse aspecto, de mudltiplas caracteristicas, que um
ambiente escolar inclusivo proporciona aos seus alunos, Davis (1989)
traz outras diversas caracteristicas para demonstrar como a inclusao
contribui para a flexibilizacdo do pensamento humano.

Debates, questionamentos, ilustracfes, explicacdes,
justificativas,  extrapolagdes, generalizacbes e
inferéncias s@o presenca obrigatéria nas interacdes
sociais que se quer nas escolas, contribuindo para que
se alcance uma concep¢do de homem, mundo e
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sociedade mais flexivel, menos ideologica e menos
alienante (Davis, 1989, p. 54).

Segundo a Proposta Curricular de 1998 (Santa Catarina, 1998, p.
61) a inclusdo escolar no &mbito da Educacdo Especial entrelaga-se com
todas as disciplinas e esta ndo se encontra como disciplina a parte. A
proposta curricular traz conjecturas metodoldgicas e questdes vitais a
serem desenvolvidas na educacado infantil, alfabetizacdo, avaliacéo,
educacado e trabalho, tecnologia educacional, disciplinas do curso de
magistério e todas as demais areas do conhecimento de forma a construir
uma pratica pedagdgica inclusiva e duradoura.

A proposta traz algumas indagacbes e ideias de como
reorganizar a pratica pedagdgica:

e O processo dialético de construcéo e reconstrucéo
do conhecimento deve ser permanentemente
produzido em conjunto por alunos e professores
como tentativa de responder aos desafios de suas
realidades e de lutar por uma sociedade mais
igualitaria.

e Enfatizar a producdo de conhecimento no curriculo
demanda uma transformacdo substancial nas
relagbes e na hierarquia da escola e da sala de aula;
isto significa dizer que h& necessidade de discusséo
coletiva e participagdo ampla de todos.

e A selecdo e organizagao dos contetdos que devem
fazer parte deste curriculo é tarefa de cada escola,
entendendo-se 0 espaco da sala de aula como um
lugar de confronto de diferentes saberes (saber do
aluno, do livro e do professor). Ndo se trata de
abandonar o0s conteddos académicos nem
tampouco imortaliza-los, mas de definir novos
critérios para articula-los (Santa Catarina, 1998, p.
62).

Um dos aspectos mais importante a se reorganizar como prética
pedagdgica para uma educacdo inclusiva e coesa com a ideia de
inclusdo, é de fato dar énfase nao apenas ao modo de ensinar, mas
também de avaliar. A avaliacdo deve ser entendida como subsidio no
processo pedagdgico, onde o professor ao realizar uma avaliagdo tem a
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oportunidade de usa — l& como ponto de partida para a retomada de
conteldos, analisando as dificuldades da turma e de cada aluno
individualmente, mais do que fazer uso da avaliagdo como meio
probatério ou reprobatério. O professor pode usar a avaliacdo como
diagnéstico da aprendizagem, uma vez que cada aluno aprende a seu
modo e tempo.

Realizar uma avaliagdo adaptada para um aluno com deficiéncia
ndo quer dizer que esta ndo serd tao relevante como as dos demais
alunos ou menos efetiva, mas sim permite observar a apropriacdo do
aluno a sua maneira e avaliar também o trabalho realizado pelo professor.

AVANCOS RELEVANTES NO CURRICULO BASE DO TERRITORIO
CATARINENSE

A proposta curricular de Santa Catarina do ano de 2019 vem
totalmente reorganizada em diversos aspectos abordados nos
documentos anteriores.

Primeiramente, destacamos que o documento tem como
referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o que significa
que podemos ter nossas proprias politicas educacionais, mas temos um
modelo nacional a ser seguido e garantido aos alunos. Nesse sentido,
outro aspecto importante € que pela primeira vez a proposta vem
elaborada e dividida em: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e,
posteriormente, Ensino Médio que é composto por cinco cadernos. Assim
€ lancado o Curriculo Base da Educacao Infanti e do Ensino
Fundamental do Territério Catarinense CBTC em 2019. A inovacao do
documento chega através de suas orientagfes, pois apresenta — se como
uma cartilha, contendo conteudos, habilidades a serem desenvolvidas
pelos alunos, objetos de conhecimento e unidades tematicas dos
componentes curriculares que devem estar presentes nos planejamentos
dos professores, e divididos por areas de conhecimento.

A Educacédo Especial, na perspectiva da Educacéo Inclusiva,
também ganha destaque e sustentacdo em politicas educacionais
nacionais que por sua vez estdo fundamentadas em politicas
educacionais e humanitarias internacionais. Politicas essas que reiteram
gue alunos com necessidades educacionais especiais devem
preferencialmente fazer parte da rede regular de ensino, com
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atendimento educacional especializado garantido para seu pleno
desenvolvimento do processo formativo educacional, tais texto encontra
-se regulamentados pela Politica de Educacdo Especial de Santa
Catarina (Santa Catarina, 2006), pela Proposta Curricular de Santa
Catarina (Santa Catarina, 2014) e pela Resolug¢éo n° 100/2016 (Santa
Catarina, 2016).

Baseando-se na linha do tempo e analisando a historicidade até
2019, ano de concluséo e publicacdo do atual documento do Curriculo
Base do Territorio Catarinense, constatamos o carater da coletividade
que deu forma ao mesmo, revelando uma construcdo teorica e
metodoldgica que é fruto de debates, estudos e pesquisa de um grande
grupo. Tal grupo encontrava-se constituido por professores, profissionais
da educacéo, pesquisadores, escritores que demonstravam o seu desejo
para uma educacédo de qualidade para a rede publica, e também deram
voz as lutas de diversos grupos representativos, que buscaram serem
vistos e respeitadas por suas diferencas.

A referida politica de educagdo do Estado de Santa Catarina
estabelece em seu documento dois eixos fundamentais, educacao
integral e percurso formativo para nortear o trabalho educacional nas
unidades escolares, evidenciando assim a preocupagcdo com a
integralidade de todos os saberes (CBTC, p.19) “por entender que por
meio dela promover-se-a uma formagao que visa a cidadania”, e traz o
aluno como suijeito central do processo de aprendizagem, ofertando em
todo o territério catarinense uma educacao para todos 0s sujeitos em
carater de equidade. Muito além de apenas olhar para hegemonia, as
diferencas e ou a deficiéncia em si o texto da proposta leva em
consideracdo a singularidade do aluno, pois independente de suas
particularidades o conhecimento é para todos.

Visando o desenvolvimento integral do aluno e valorizando seu
processo formativo dessa forma considera-se ndo apenas seu
aprendizado escolar, mas também seu conhecimento prévio, suas
habilidades socioemocionais, culturais e fisicas. A educacgéao integral tem
como objetivo formar individuos mais criticos, responséaveis e preparados
para enfrentar desafios sociais, politicos e econémicos. Essa abordagem
da proposta, também pressupde a criacdo de espacos e oportunidades
para que os estudantes possam explorar seus interesses e potenciais
para desenvolver suas competéncias. Ainda com busca da integracéo



W VY
¢
O

M 2 ¥
¥ ¥

N .
¥

[ 2
A"
¥

PROFEI

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

entre a escola, familia e comunidade para promover uma educacao mais
completa e significativa.
O outro eixo é o percurso formativo, que corresponde as etapas
e a caminhada que um aluno percorre durante sua formacgao educacional,
garantindo uma formacéo integral para os estudantes, promovendo seu
desenvolvimento académico. Isso inclui desde a educacao infantil até o
ensino médio, passando por diferentes niveis escolares e disciplinas
especificas.
O seu carater formativo na educacdo escolar
catarinense, efetivamente pelas dimensdes
pedagdgicas que privilegiam: o educar na alteridade; a
consciéncia politica e histérica da diversidade; o
reconhecimento, a valorizacdo da diferenca e o
fortalecimento das identidades; a sustentabilidade
socioambiental; o pluralismo de ideias e de
concepcgdes pedagogicas; a laicidade do Estado e da
escola publica catarinense; e a igualdade de direitos
para acesso, permanéncia e aprendizagem na escola
(SANTA CATARINA, 2014) para todos os estudantes

independentemente de suas especificacdes
humanas.(CBTC, 2019, p.31).

Segundo o CBTC (2019, p.31), outro ponto de relevancia que
podemos citar como avanco é o destaque a diversidade como principio
formativo, sendo dever da escola considera-la como ponto de partida
para todas as agbes educacionais em todos o0s niveis e etapas da
escolarizacdo da Educacdo Basica compreendendo que todos os
estudantes, independentemente de suas especificidades humanas
devem ter os mesmos direitos.

Ao abordar o tema diversidade nédo se pode restringi-
lo aos grupos considerados excluidos, caracterizados
como “os diferentes”, “os diversos”, ou seja, como
aqueles que ndo atendem a norma ou ao padrao
estabelecido a partir de uma identidade hegemaonica
como referéncia. A diferenca estd em todos nos!
Somos pessoas Unicas e em constante transformacgéo
num ambiente, também, em constantes
transformacgdes (PC, 2014, p. 54).

A partir desses fundamentos evidencia-se teoricamente a
educacao que deve ser inclusiva, como uma politica do estado,
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destacando o carater publico de suas instituicdes constituidas para esta
funcao, de formar pessoas que sdo na escola, uma representatividade
dos diferentes grupos sociais, presentes na sociedade e sujeitos de
direitos.

A vista disso, realizar uma Educacéo Inclusiva é dever da escola
sendo que a mesma acontece, sobretudo, na coletividade. Uma escola
inclusiva tem em sua concepcao o fazer para todos, principio deve estar
presente nas acdes da escola e nas atitudes de todos os sujeitos que
fazem parte desta comunidade, conferindo o protagonismo aos
educandos, que aprendem nas interagdes trabalha no sentido de romper
com os padrbes excludentes que estdo presentes na sociedade.

Outro aspecto importante que mostra a evolu¢do no documento
referente ao Curriculo Base do Territorio Catarinense de 2019, para a
primeira reformulacdo da Proposta Curricular de 1998, sé@o as politicas
educacionais voltadas para a incluséo e o avanco da Educagéo Especial.
Em 2006, oito anos apos a reformulacdo, Santa Catarina se torna um dos
estados pioneiros criando a sua Politica de Educacdo Especial, sendo
essa elaborada pela Fundagdo Catarinense de Educacdo Especial
(FCEE) e a Secretaria de Estado da Educacdo. Com tal organizacéo
politica, algumas incumbéncias da educacao Especial no ensino regular
se solidificaram facilitando ainda mais ndo somente o acesso dos
estudantes da educagdo especial mas fundamentalmente a sua
permanéncia na rede regular de ensino do estado, tais servigcos eram
Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente no
contraturno e Atendimentos em Classe (segundos professores) para
auxiliarem na inclusdo, participacdo e permanéncia de alunos com
deficiéncia, transtorno de déficit de atencao/hiperatividade, transtorno do
espectro autista, e altas habilidades/superdotagéo.

[...] a inclusdo de estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro  autista e altas
habilidades/superdotacdo demanda uma nova
organizacdo do trabalho pedagdgico a partir da
compreensao que se tem sobre diferenca na escola e,
consequentemente, sobre Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (Santa Catarina,
2014, p. 69).
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Por fim € importante salientar que a Proposta Curricular de Santa
Catarina encontra-se em constantes mudancas, € um documento que
ndo consta como concluido, pois depende ndo apenas de propostas
estaduais desenvolvidas para suas modificacdes, mas também incorpora
em seus textos conteudos de leis e documentos Nacionais e
internacionais, tornando-a assim um documento pluralista de ideias e
concepcbes que trata da educacdo inclusiva em diversos aspectos tais
como: a educacdo escolar indigena, do campo e quilombola, e a
educacao especial.

O Curriculo Base do Territério Catarinense tem como objetivo
atuar em paralelo com todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
sem substitui-los, ofertar recursos e servicos para acessibilidade de
todos os estudantes e todos os publicos, deixando de ser e ter uma visao
assistencialista no sistema de ensino e passando a ser um sistema
inclusivo/inclusivo e né&o inclusivo/excludente. Os textos do Curriculo
Base trazem como recomendagdo que o professor pense inclusivamente
em todos os seus alunos desde o momento da escolha do contelido,
preparagdo do plano de aula e escolha da pratica pedagogica abordada
para desenvolvimento da atividade, pois a perspectiva de educacdo
inclusiva permeia todo o trabalho, tendo em vista a diversidade. A LDB,
descreve o “conceito” de todos os tipos de alunos e publicos:

[...] sem discriminacdo de nascimento, situacdo
familiar, idade, sexo, racga, etnia ou cor, religido ou
crenca, deficiéncia, condicéo pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condicao
econdmica, ambiente social, regido e local de moradia
ou outra condicdo que diferencie as pessoas, as
familias ou a comunidade em que vivem (Brasil, 2016,

n.p.)

O documento do territério Catarinense em 2019, ndo traz a
educacao inclusiva como um adendo ou apéndice do documento da
educacao regular, mas sim como uma acao a ser adotada em todos os
eixos e niveis da educacao como uma pratica que promova a equidade
das multiplas identidades sociais, que compdem a diversidade do
ambiente escolar. Diversidade é a palavra-chave para que aconteca a
incluséo e, sobretudo, para confrontar as desigualdades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto no presente artigo € possivel afirmar que a
Proposta Curricular de Santa Catarina esta em constante evolucao,
incorporando mudancgas e politicas educacionais que promovem a
inclusé@o e a diversidade em todos os niveis da educac¢do no estado. A
reformulacdo da Proposta Curricular Catarinense, enfrentou alguns
desafios até que sua efetivacdo fosse concluida, entre eles a ideia de que
incluir era apenas modificar uma estrutura fisica, ou a crenca que apenas
a matricula ja sinalizava que a crianca era incluida, ou até mesmo a falta
de crenga na capacidade de aprendizagem desses alunos e a énfase no
modelo médico.

Podemos ainda observar que o texto aponta algumas
transformacfes na pratica pedagogica, onde relata que a educacao
inclusiva é dever da escola, a qual deve atuar na coletividade, e que a
proposta deve ser inclusiva e ndo excludente, pois os textos do curriculo
base trazem como recomendacédo de que o professor pense em todos o0s
seus alunos, com enfoque na diversidade, pois segundo Vygotsky o
individuo aprende na interagdo com o outro e todos aprendem juntos,
independentemente de suas diferencas. As mudangas na pratica
pedagdgica, sugerem que as avaliacdes sejam feitas de forma adaptada,
sendo um instrumento diagnéstico de aprendizagem, uma vez que cada
um aprende a seu tempo.

Um dos avancos no Curriculo Base do Territorio Catarinense
(2019) que podemos citar é o fato de agora ele se basear na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e enfatizar a diversidade como um
principio formativo. Além disso, promove a ideia de educacao integral,
considerando ndo apenas o aprendizado académico, mas também as
habilidades socioemocionais, culturais e fisicas dos alunos.

Por fim podemos destacar que a Educacgéo Inclusiva é dever da
escola, e deve considerar a inclusdo como uma acdo em movimento,
promovendo uma educacdo para todos os alunos, independentemente
de suas especificidades.
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No contexto da trajetéria historica da escolarizagdo da pessoa com
deficiéncia, contemplando os marcos histéricos norteadores para as
praticas inclusivas, evidencia- se as contribuicdes para a construcéo de
um sistema educacional inclusivo. Dessa forma, uma proposta inclusiva
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estd baseada em documentos oficiais e leis nos ambitos nacionais e
internacionais que influenciam a estruturacdo das normativas que estédo
dispostas atualmente. Destacamos a importancia da identificacdo do
conceito sobre Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva, a fim de
estabelecer uma melhor compreensdo a respeito das terminologias
utilizadas nesta pesquisa.

Entendemos que contextualizar a histéria do processo de como se
constituiu a Educagao Especial Inclusiva no Brasil, vem a favorecer a
percepcdo de como estd a caminhada e luta por uma educacao que visa
a garantia de acesso, permanéncia e qualidade para todos e todas. Deste
modo, é possivel ilustrar o que ja avangou e 0 que ainda necessitamos
avancar enquanto sociedade, que busca valorizar os individuos em suas
diversidades.

PERCURSO DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DE
UMA EDUCAGCAO INCLUSIVA

A Educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil a luz de
documentos orientadores nos ambitos internacionais e nacionais, bem
como as normativas atuais, evidencia a Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo compreendida como modalidade de ensino
conforme a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001:

[...] um processo educacional definido por uma
proposta pedagdgica que assegurar recursos e
servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacgéo basica (Brasil, 2001).

Nesse contexto, quanto a modalidade de ensino, a Educacao
Especial passa a ser transversal, sendo que perpassa todas as etapas de
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ensino, deste modo com a garantia de politicas publicas o acesso,
permanéncia e qualidade na educacdo para todos e todas, em uma
tentativa dos sistemas educacionais serem inclusivos (Pletsch, 2014).

Segundo Drago et al. (2022), a Educacao Especial comecou a ser
estruturada no Brasil, por influéncias de paises Europeus e dos Estados
Unidos no século XIX, com a criagdo dos Institutos Especializados para
atendimento de pessoas com deficiéncia visual e auditiva. O mesmo autor
salienta que, no inicio do século XX, ha registros sobre intervencdes
pedagOgicas para as pessoas com deficiéncia, mas em espacos distintos
aos “ditos normais”, sendo segregados e sem muito convivio com a
sociedade. Desse modo é que a Educacdo Especial comeca a ser
pensada no contexto educacional brasileiro.

O cenario da Educacao brasileira visando o ensino da pessoa com
deficiéncia comegou a mudar a partir da Lei de Diretrizes e Bases de
1961. E possivel constatar no Capitulo X, artigo 88 que, dentro do
possivel, a matricula desses sujeitos deveria ser na rede regular de
ensino a fim de integra-los a comunidade, porém as iniciativas privadas
que atendessem as especificidades e educagédo desse publico, como
instituicdes especializadas, receberiam o apoio financeiro. Kassar (2011)
descreve que essa iniciativa do governo brasileiro se deve ao fato de
estimulos dos movimentos internacionais e aos baixos indices de
alfabetizagdo no pais. Neste periodo, € importante destacar que as
manifestacdes sociais de maio de 1968 na Europa, trouxeram influéncias
positivas para o fortalecimento das lutas e da busca por politicas publicas
para a pessoa com deficiéncia, mostrando sua for¢a e protagonismo
frente a sociedade, com a criacdo de Associacdes e Institutos que
lideraram esses movimentos (Piccolo; Mendes, 2022).

No Brasil, em 1973, ocorreu a institucionalizacdo oficial da
Educacdo Especial durante a ditadura militar, com o objetivo de
coordenar acgfes politicas educacionais especificas para a pessoa com
deficiéncia, e foi um marco importante para a expansédo e a melhoria da
educacao desses sujeitos (Pletsch, 2014). Nesse sentido, Kassar (2011)
destaca a questdo das influéncias internacionais nesta época voltadas
para as demandas capitalistas, nas quais se buscava educar os individuos
para o mercado de trabalho, com a finalidade de que esse contribuisse
para o sustento familiar.
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Segundo Pletsch (2014), as pessoas com deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagens eram segregadas/ classificadas e
encaminhadas para as instituicdes especializadas ou classes especiais
por meio de testes de Q.I. - Quociente de Inteligéncia, o qual qualificava
como: imaturos, provaveis excepcionais e maduros para a aprendizagem.

Com a redemocratizacao brasileira que ocorreu na década de 80,
apos a ditadura militar, o pais precisou se organizar politicamente com
eleiches indiretas para os governantes. Assim, surgia a esperanca para
uma participacao ativa da populagéo nas decisdes politicas. De acordo
com Pletsch (2014), com a nova estruturagdo do governo, no final da
década de 1980, houve a promulgacgédo da Constituicdo da Republica, que
acrescentou novos direcionamentos para os direitos sociais. Fica
explicito no documento, em seu Art. 205, que “a educagao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragao da sociedade [...]” (Brasil, 1988). Desse modo, todos e todas
passam a ter o direito a educacédo, sem discriminacao.

Entre os documentos internacionais da década de 1990 que
contribuiram para o direcionamento das leis e normativas para o Brasil,
pode-se expor a Declaracdo de Educacao para Todos:

[...] elaborada durante a Conferéncia Mundial realizada
em Jomtien (Tailandia), em 1990, onde o governo
brasileiro se comprometeu com a construgdo de um
sistema educacional acolhedor para todos, iniciando
no pais um processo de discussdo sobre as
providéncias necessarias ao cumprimento do
compromisso assumido (Drago et al., 2022, p.15).

Nessa perspectiva, devemos também citar a Conferéncia Mundial
de Educagéo Especial realizada em Salamanca no ano de 1994. Essa
conferéncia reuniu governos e organizagcdes internacionais em
assembleia para reafirmar o compromisso com a Educacéo para Todos
e destacar a urgéncia em incluir as pessoas com deficiéncia dentro do
sistema de ensino comum.

Heredero (2010) cita em seus estudos que a Lei de Diretrizes e
Bases do Brasil.
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LDB de 1996 representa um avanco para a Educacéo
Especial [...], o Estado se torna responséavel pela
definicdo de Politicas Publicas para essa matéria,
assim como pela igualdade de oportunidades e
acompanhamento especializado aos que dele
necessitam.

Nessa perspectiva inclusiva, 0 documento supracitado traz muitas
orientacBes mencionadas durante a Conferéncia de 1994, em busca de
garantia de direitos e visibilidade das potencialidades das pessoas com
deficiéncia junto a sociedade.

Em 2001, foram instituidas as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica do Brasil que estabelecem como
principios basicos a preservacdo da dignidade humana; a busca de
identidade; e o0 exercicio da cidadania. Ainda complementa que:

A politica de inclusdo de alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais na rede regular
de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educandos, mas
representa a ousadia de rever concepcbes e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial
dessas pessoas, respeitando suas diferencas e
atendendo suas necessidades.

O respeito e a valorizacdo da diversidade dos alunos
exigem que a escola defina sua responsabilidade no
estabelecimento de relagBes que possibilite a criacdo
de espacos inclusivos, bem como procure superar a
producdo, pela prépria escola, de necessidades
especiais (Brasil, 2001, p. 28).

Nesse contexto, vale ressaltar que a inclusédo vai além de inserir
as pessoas com ou sem deficiéncia no ambiente escolar ou sociedade,
requer mudancas de concepc¢des, olhares e atitudes baseados no
respeito as diferencas e diversidade humana, lembrando que todos(as)
sao sujeitos de direitos e estes devem ser respeitados (as) considerando
suas especificidades de aprendizagens.

Ao pensar em Educacéo Inclusiva na contemporaneidade, deve-
se considerar o quanto a Educacdo Especial produziu mudancas e
avancou até conseguir ser reconhecida a partir do conceito de Inclusdo
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(Klein, 2019). Destaca-se que no ano de 2008 foi criada a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a
qual j& estava sendo articulada no ano anterior e que trouxe contribuicdes
significativas para o desenvolvimento das praticas inclusivas no ensino
comum. Plestch (2014) expde que esse documento traz o Atendimento
Educacional Especializado para as escolas, realizando uma tentativa de
tornar cada vez mais todo o sistema inclusivo.

Nesse percurso histérico, podemos acrescentar um breve
retrocesso pelo qual a educacao inclusiva passou e que sera abordado
nesse estudo a titulo de indignacdo sobre essa iniciativa. O decreto
10.502/20, que “atualiza” a Politica Nacional de Educacgédo Especial,
sendo equitativa, inclusiva e ao longo da vida. Drago et al (2022) refere-
se a esse Decreto como um declinio ao que esta sendo estudado sobre
educacao inclusiva, visto que, retoma principios de segregacao,
possibilitando que o(a) aluno(a) com deficiéncia acentuada possa ser
atendido em escolas especiais, retirando direitos ja adquiridos e trazendo
conceitos ja superados pela Educacéao Inclusiva.

Ainda sobre o decreto 10.502/20, pode-se expor gue 0 mesmo foi
suspenso no mesmo ano pelo Supremo Tribunal Federal por ndo estar em
consonancia com a LDB 9394/96 (Drago et al, 2022). Em janeiro do
presente ano, foi revogado pelo atual presidente da republica por meio
do Decreto n® 11.370, de 1° de janeiro de 2023.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo em andamento caracteriza-se como um estudo
bibliografico a obras de autores e fontes que trazem o assunto sobre a
histéria da educacdo especial no Brasil, juntamente com pesquisas
relacionadas aos marcos histdricos das pessoas com deficiéncias no
Brasil, através de documentos oficiais que norteiam essa pesquisa.

Século XIX: A Educacéo de surdos e cegos no Brasil Imperial, no
ano de 1854: Instituto Benjamin Constant, com a vinda de José Alvares
de Azevedo da Franca trouxe o Braile e criou o Instituto, primeiro da
América do Sul. E em1856 o Instituto Nacional de Educacao dos Surdos
caracteriza que o surdo era visto como doente, incapaz de aprender.

Século XX: Essa época é marcada pela criacédo das instituicdes
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de educacao de pessoas com deficiéncia intelectual e no ano de 1932 a
criacdo do Instituto Pestalozzi. Em 1954 as APAEs criadas foram
baseadas em um modelo das APAEs dos Estados Unidos e com o apoio
de pais e amigos dos excepcionais do Brasil 1970: organizacfes "De" e
"Para" pessoas com deficiéncia.

A partir de 1979, surgem diversos movimentos de deficiéncia,
nesta época também teve o movimento de pessoas com deficiéncias,
aberturas politicas, percepcdo como cidadéos e a participacdo.Contudo,
ainda nesta época teve a coalizdo Pro-federagdo Nacional de Entidades
de Pessoas Deficientes: criada com objetivo de organizar um movimento
de pessoas com deficientes em nivel nacional.

Em 1980 houve o 1° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas
Deficientes em Brasilia, teve visibilidade as pessoas com deficiéncias,
com isso o0 governo Brasileiro criou a Comissdo Nacional do Ano
Internacional das Pessoas com Deficientes, por recomendacgdo da ONU.
Ja em 1981 foi 0 ano internacional das Pessoas Deficientes.

Sendo assim nos anos de 1987-1988: Assembleia Nacional
Constituinte: reunides/féruns/propostas, reforma nas leis, direitos
garantidos. Mas foi em 1996: (LDBEN) a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) que estabeleceu as diretrizes e
bases da Educacdao Inclusiva como um principio fundamental, garantindo
o direito & educagédo para todas as pessoas, independentemente de suas
condig0es fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais.

Século XXI: Em 2006 a 2008 teve as Conferéncias Nacionais dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia onde aconteceu muitas conquistas e
Desafios das pessoas com deficiéncias:

e Equiparacgédo de oportunidades.

e Mercado de trabalho.

e Incluséo.

¢ Acessibilidade no modo geral. (Lei n° 10.098/2000).

e Libras, reconhecida como lingua oficial em 2002 (Lei n° 10.436).

e Livros em Braile.

¢ Vida independente, capacidade de as pessoas fazerem suas
proprias escolhas.

¢ A Convencéo sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncias.

As Instituicfes Filantropicas caracterizadas por organiza¢des sem
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fins lucrativos, com dedicacéo a promover o bem-estar social, atendendo
a necessidade de diversas areas: salde, meio ambiente, cultura,
assisténcia social, entre outras areas. Desempenham ainda um papel
vital na promocdo da educacdo inclusiva como classe especial e
garantindo assim que os alunos com deficiéncias recebam acomodacdes,
apoio e instrucdo adequada para promover seu desenvolvimento
académico, social e emocional. J4 as (AEE) Atendimentos Educacionais
especializados, tem caracteristicas por ter o nUmero de atendimento
reduzido de alunos como também as Sala de Recursos, através de
espacos educacionais destinados a auxiliar alunos deficientes,
oferecendo suporte adicional, recursos e estratégias de ensino, ofertado
nas escolas de ensino regular.

A garantia dos direitos humanos e de algumas das leis
apresentadas no quadro é uma premissa de que ainda encontramos
barreiras e também um cenéario de luta de consciéncia inclusiva, tanto
na sociedade quanto nas escolas, que hoje se situam como uma
educacdao inclusiva de todos para todos.

ANALISE E INTEPRETACAO DOS DADOS PARCIAIS

Ao pensar em educacgéo e aprendizado, pensamos que ela se
da em qualquer lugar, mas em especial, 0 aprendizado se transforma
nas escolas. O percurso desta pesquisa demonstra a historicidade da
Educacdo Especial e Inclusiva, pois as préaticas pedagodgicas estdo
sempre em processo de desenvolvimento, o que requer muita reflexao.

Através da pesquisa, podemos indicar alguns resultados
preliminares, reconhecendo que houve muitos avangos na area da
inclusdo, objeto deste estudo. Compreendendo que a trajetéria das
pessoas com deficiéncias no Brasil, com diversas contribuigdes através
dos documentos internacionais e nacionais, reflete que as
manifestacdes que ocorreram indicam uma capacidade coletiva de
formulacdo de estruturacdo nas politicas publicas, sinalizando assim
rumos para a educacao brasileira. Destaca-se em:

Pesquisas recentes e em andamento mostram 0s
problemas vivenciados pelas redes, por docentes e,
sobretudo, por alunos e seus familiares para terem
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garantida uma escolarizagdo efetiva, com
gualidade e desenvolvimento de conceitos e
habilidades que possibilitem a esses sujeitos uma
vida digna. (Pletsch, 2014, p.17).

Os marcos legais contribuiram para o processo de uma Educacao
Inclusiva, trazendo visibilidade para todos e todas em busca da garantia
de seus direitos. O docente possui um papel inigualavel e insubstituivel,
para que a inclusao se efetive.

Sugere-se a reflexdo sobre: Qual a importancia das leis e marcos
histricos nas mudancas do cenario da Educacédo Brasileira, em uma
perspectiva inclusiva? Para responder essa indagacao, é preciso que as
praticas pedagogicas sejam pensadas com qualidade, eficiéncia e
competéncia. Assim, apontamos a necessidade de repensar e
ressignificar o fazer docente, com a construgcao de métodos de ensino que
priorizem a diversidade presente nas salas de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

De fato, as escolas devem ser totalmente inclusivas, sem
segregacdo, e devem alinhar as préticas pedagodgicas considerando as
especificidades e singularidades dos(as) alunos(as). Contudo, com o0s
marcos histéricos pesquisados e relacionados neste estudo, percebe-se
que houve grandes mudancgas na educacdo, momentos de retrocessos,
mas que ja foram superados.

Conclui-se que a Educacéo Especial iniciou 0 seu processo de
mudanga no contexto brasileiro a partir de 1961, e ganhou mais forga na
década de 1990 com estruturacdo de leis que tornavam obrigatério o
direito ao acesso e permanéncia da Educagdo. Através desse
pensamento, podemos relacionar que 0sS movimentos trouxeram
influéncias muito favoraveis na educacgdo, devido as repercussdes
internacionais.

Na andlise dos documentos especificos, podemos destacar a
grande importancia que teve a Conferéncia Mundial de Educacéo, onde
houve um avancgo significativo com diversos governos, em Salamanca,
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com a incluséo de pessoas em sala de aula regular comum, a fim de uma
educacao para todos (as).

Dentre tantos progressos, chegamos a um retrocesso com 0O
decreto 10.502/2020, que representa um declinio na educacéo,
retomando uma segregacao acentuada, perdendo direitos adquiridos e
superados. No entanto, este equivoco logo foi revogado no inicio do ano
de 2023 pelo atual governo, por meio do Decreto 11.370/2023.

Dentre tantas mudangas observadas na trajetoria historica de
Educacéo para as pessoas com deficiéncias, a inclusdo escolar efetiva
ainda é objeto de indagacbes e debates, assim como, as fragilidades
politicas voltadas ao contexto da sala de aula. Desse modo, devemos
considerar como uma luta de todos(as) em constante aperfeicoamento
para que haja inclusdo em sua totalidade de direitos.
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